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Ser PROEJA

E acreditar que tudo pode
Na transformagé&o do ser...
Ser que busca horizontes
No virar das paginas dos livros
Conhecimento que nasce

No levar a argamassa ao tijolo

No bailar da linha, na roupa, na maquina de costura
E ter educacdo no viver do passado
Marcado pelo suor do trabalho
Na fisionomia dos filhos
Ao ver os pais indo para escola.

E criar sonhos
E conhecer o mundo
E participar de politicas
E superar limites

E ter oportunidades de viver

Mais consciente
Mais saudavel
Mais confortavel...

Mais feliz.

Orleinilson Agostinho Rodrigues Batista
Educador de PROEJA do Instituto Federal do Acre
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Prezado estudante,
Sgja bem-vindol

O Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), preocupado em
transpor distancias fisicas e geograficas, percebe e trata a
Educacéao a Distancia como uma possibilidade de incluséo. No
IFSC séo oferecidos diferentes cursos na modalidade a distancia,
ampliando o acesso de estudantes catarinenses, como de
outros estados brasileiros, a educacdo em todos 0s seus niveis,
possibilitando a disseminag&o do conhecimento por meio de seus
campus e polos de apoio presencial conveniados.

Os materiais didaticos desenvolvidos para a EaD foram pensados
para que Vvocé, caro aluno, consiga acompanhar Seu Curso
contando com recursos de apoio a seus estudos, tais como
videoaulas, ambiente virtual de ensino aprendizagem e livro
didatico. A intencdo dos projetos gréfico e instrucional € manter
uma identidade Unica, inovadora, em consonancia com 0s avangos
tecnologicos atuais, integrando os varios meios disponibilizados e
revelando a intencionalidade da instituicéo.

Bom estudo e sucesso!

Equipe de Producao dos Projetos Grafico e Instrucional
Departamento EaD/IFSC
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A Unidade Curricular de
Curriculo Integrado

O livro que vocé tem em méaos aborda o curriculo integrado,
mostrando as possibilidades e 0s desafios para suaimplementacao.
O curriculo integrado € um conceito-chave para todos que desejam
aprofundar seus conhecimentos sobre o Ensino Médio Integrado
e 0 PROEJA (fundamental e médio). Atraves deste material,vocé
sabera mais sobre 0s fundamentos epistemoldgicos, 0s principais
tedricos, as estratégias e 0s desafios para a implementacgéo,
avaliacéo e sistematizagdo desse conceito no cotidiano escolar.
Sempre gue possivel, os assuntos abordados terédo exemplos de
experiéncias ja realizadas, visando uma maior aproximacao com a
realidade concreta do trabalho com o curriculo integrado. Boa parte
dos exemplos citados € de experiéncias realizadas em Institutos
Federais, em especial no Instituto Federal de Santa Catarina, com
destague para os campus que tém oferta de PROEJA. Tal escolha
se deve muito mais vivéncia e proximidade com essas experiéncias,
do que a inexisténcia de inUmeras outras praticas pedagogicas
inovadoras no PROEJA em diferentes lugares do Brasil.

Espero que este livro contribua para vocé construir Nnovos
conhecimentos sobre o curriculo integrado e Ihe instigue a buscar
e a viver novas experiéncias integradas e interdisciplinares na
escola e fora dela.

Bons estudos!

Adriano Larentes da Silva
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Curriculo
Integrado:
Debatendo

o Conceito

Os debates e as produgOes académicas sobre o curriculo integrado
ampliaram-se significativamente nos Ultimos anos no Brasil. Isso ocorreu
especialmente a partir dos anos 2000, com a publicacao do Decreto-lei
n° 5.154/2004 ¢ a possibilidade de 0 ensino técnico ser novamente
ofertado de forma integrada com o ensino basico. Desde entao, as
redes de ensino tém sido desafiadas a por em pratica, “com a didatica”,
0 curriculo integrado e a materializar o sonho de diferentes geragoes

de educadores e pensadores da educacdo. Mas o que € o curriculo
integrado”? Quais as origens desse conceito? Nesta unidade, vocé
conhecera melhor o conceito de curriculo integrado, suas origens e 0s
embates nos quais esta inserido atualmente.

Adriano Larentes da Silva




Curriculo Integrado:
Debatendo o Conceito

“Integrar Acéo,
Motivacéo,

A acéo de integrar,
Gerar,

A prética,

Com a didatica.
Mas venha comigo,
Meu irméo,

Meu amigo,
Integrar Ac&o...”

Daniel Zanini Severo
Educando do Ensino Médio Integrado
em Informatica do IFSC
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O gue € o eurriculo?

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico
emanado de um modelo coerente de pensar a educagao ou
as aprendizagens necessarias (...) E uma pratica, expressio,
da fungdo socializadora e cultural que determinada instituicao
tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagogica desenvolvida em instituicoes escolares que
comumente chamamos ensino. E uma pratica que se expressa
em comportamentos praticos diversos. O curriculo, como
projeto baseado num plano construido e ordenado, relaciona
a conexao entre determinados principios € uma realizagao
dos mesmos, algo que se ha que comprovar e que nessa
expressdo pratica concretiza seu valor. E uma prética na qual
se estabelece um dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais,
elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores
que o modelam, etc. (SACRISTAN, 2000, p.15-16).

O gue ¢ Integrar”

E tornar integro, tornar inteiro, o qué? A palavra toma sentido
moral em alguns usos correntes. Mas nao € disso que se trata
aqui. Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de
compreensao das partes no seu todo ou da unidade do diverso,
de tratar a educagdao como uma totalidade social, isto €, nas
multiplas mediagdes histdricas que concretizam os processos
educativos. No caso da formacdo integrada ou do ensino
médio integrado ao ensino técnico, queremos que a educacgao
geral se torne parte inseparavel da educacéao profissional em
todos os campos onde se da a preparacgao para o trabalho [...]
(CIAVATTA, 2005, p.84).

S




POLITECNIA
[ SAIBA MAIS ]

Politecnia é um conceito que tem
sido trabalhado principalmente
por autores ligados ao campo

da Educacdo e Trabalho, estd
associada a uma perspectiva

de Educacdo Integrada e tem
sido usada como contraponto a
pedagogia das competéncias.
Ao contrario do que muitos
pensam, a politecnia ndo é
sinénimo de "ensino de muitas
tecnicas” ou de polivaléncia, mas
significa “uma educagao que
possibilita a compreensao dos
principios cientifico-tecnoldgicos
e historicos da producéo
moderna, de modo a orientar
0s estudantes a realizagao de
multiplas escolhas” (RAMOS,
2008, p.03). Ou seja, politecnia
¢ o dominio dos fundamentos
centificos das diferentes técnicas
que caracterizam o processo de
trabalho (FRIGOTTO, CIAVATTA
E RAMOS, 2005). Além disso,

0 debate sobre politecnia esta

As origens do conceito

Conforme mostrou Santomé (1998), ao longo do século XX,
muitos termos apareceram, desapareceram e reapareceram
com certa frequéncia com o objetivo de chamar a atencéo para
a necessidade de superar a fragmentacao dos conhecimentos
e para a falta de didlogo entre o curriculo e a realidade
cotidiana. Foi nesse século também, segundo o autor, que
0 conhecimento escolar tornou-se ainda mais fragmentado,
acompanhando a tendéncia imposta pelos novos padrdes
produtivos e pela superespecializacdo do trabalho.

Visando superar o modelo educacional vigente, surgiu, no inicio
do século XX, uma das principais formulacdes educacionais
que, mais tarde, fundamentariam o conceito de curriculo
integrado. Seu autor foi o pensador e lider comunista italiano
Antonio Gramsci, que durante sua prisdo escreveu a obra
Cadernos do Carcere, na qual faz uma dura critica ao modelo
educacional italiano, propoe o conceito de “Escola Unitaria” e
aprofunda o conceito de Politecnia.

Para Gramsci, a “Escola Unitaria” deveria formar os trabalhadores
de maneira integral, instrumentalizando-os para o exercicio
da profissdo e o dominio das técnicas, dando-lhes acesso ao
conhecimento geral produzido pela humanidade e preparando-os
para serem 0s novos dirigentes da sociedade.

voltado a construcdo de praticas
educativas visando a superacéo
da dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual,
cultura geral e cultura técnica.

Para saber mais, consulte:
<http://www.epsjv.fiocruz.br/
dicionario/verbetes/edupol.html>,
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A Escola Unitaria, segundo Gramsci

A divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um esquema racional: a escola
profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo que a classica destinava-se
as classes dominantes e aos intelectuais. O desenvolvimento da base industrial, tanto na
cidade como no campo, provocava uma crescente necessidade do novo tipo de intelectual
urbano: desenvolveu-se, ao lado da escola classica, a escola técnica (profissional mas nao
manual), o que colocou em discussao o préprio principio da orientagao concreta de cultura
geral, da orientacdo humanista da cultura geral fundada sobre a tradicdo greco-romana. Esta
orientacao, uma vez posta em discussao, foi destruida, pode-se dizer, ja que sua capacidade
formativa era em grande parte baseada sobre o prestigio geral e tradicionalmente indiscutido
de uma determinada forma de civilizagdo. A tendéncia, hoje, é a de abolir qualquer tipo de
escola “desinteressada” (ndo imediatamente interessada) e “formativa”, ou conservar delas
tdo-somente um reduzido exemplar destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres
que nao devem pensar em se preparar para um futuro profissional, bem como a de difundir
cada vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o destino do aluno e sua
futura atividade sdo predeterminados. A crise tera uma solucdo que, racionalmente, deveria
seguir esta linha: escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimamente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo
de escola unica, através de repetidas experiéncias de orientacao profissional, passar-se-a a
uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 1982, p.118).

Outro autor que teve grande influéncia nas definicbes do conceito
de curriculo integrado foi o fildsofo hungaro Gyérgy Lukacs e seus
escritos sobre a ontologia do ser social. Para Lukacs, os seres
humanos transformam-se e constroem novos conhecimentos
a medida que transformam a natureza por meio do trabalho. De
acordo com esse autor, o ser social se desenvolve a partir do ser
natural em sua praxis social. “(...) Esse ser ndo apenas se desenvolve
no processo concreto-material de sua génese a partir do ser da
natureza, mas também se reproduz constantemente nesse quadro
e nao pode jamais se separar de modo completo” (Lukacs, 1979,
p. 19). Em sua dimensdo ontoldgica, portanto, Lukacs apresenta
o trabalho a partir de uma dimensao criadora e transformadora,
diferente da dimensao histoérica, que gera exploracao e alienagao.



TRABALHO COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO

[ SAIBA MAIS |

Trata-se de uma perspectiva que tem
como foco o ser humano, entendido
como produtor de sua realidade e,

por isso, capaz de se apropriar dela

e transforma-la. O sentido ontoldgico
do trabalho € principio e organiza

a base unitdria do ensino médio
(BRASIL, 2007b). A dimensdo historica
do trabalho orienta na preparacao
- paraoexercicio de profissoes. O
-3 conhecimento sobre 0s mdltiplos
~aspectos da dimensdo histarica permite
- Um posicionamento critico e uma
' intervencéo qualiicada no mundo do
abalho. Para saber mais, consulte:
ww.epsjv.fiocruz.br/dicionario/
_ verbetes/trapriedu.html>.

Dimensoes do Trabalho

O trabalho € a primeira mediagca@o entre o Homem e a realidade
material e social. Pelo trabalho os seres humanos se constituem
como tal, distanciando-se dos outros animais. O trabalho
possui uma dimensao ontoldgica e outra histérica.

Ontolégica — condicao inerente a todos os seres humanos.
Trabalho como produto da relacdo Homem-Natureza e da
interacao entre os seres humanos. O Homem faz descobertas,
cria e produz conhecimentos a medida que transforma a
natureza por meio do trabalho. “Nesse sentido, trabalho nao
€ emprego, ndo € acao econdmica especifica. Trabalho é
producao, criacao, realizacao humana” (RAMOS, 2008, p.04).

Histdrica — mediada pelas relagdes econdmicas de producao e
pela venda da forca de trabalho pelos trabalhadores. Emprego.
Relacdo de assalariamento propria da sociedade capitalista.
Producé&o de novos conhecimentos a partir de conflitos de classe.

Tanto Lukacs quanto Gramsci foram fortemente influenciados pelas
obras de Karl Marx e Friedrich Engels e pelo projeto de construcao
de uma sociedade socialista. De acordo com Ciavatta (2008), esses
quatro autores tornaram-se referéncia para muitos pensadores da
educacdo brasileira, especialmente a partir da segunda metade do
século XX. Foi principalmente a partir deles que foram produzidos
por educadores brasileiros e pesquisadores da area de trabalho
e educacao diversos escritos sobre o trabalho como principio
educativo e sobre a educagdo politécnica e integrada.
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Em um primeiro momento, segundo Ciavatta (2008), ganhou
visibilidade a vertente marxista e gramsciana com autores como
Frigotto, Kuenzer, Machado e Saviani, em um segundo, sem abrir
mao da vertente gramsciana, um grupo seguidor da ontologia do
ser social desenvolvida por Lukacs com autores como Konder,
Chasin, Ciavatta Franco, Antunes, Lessa, Ramos, entre outros.

Esse conjunto de autores contribuiu para que se ampliassem
no Brasil, a partir da década de 1980, as publicacdes sobre a
educacao politécnica e integrada e para que varias proposi¢coes
nessa area fossem feitas no contexto dos debates da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDB. Ao mesmo tempo,
muitas das ideias propostas foram implementadas em experiéncias
educacionais desenvolvidas pelos movimentos sociais e sindicais
ao longo da década de 1990, servindo, inclusive como contraponto
as correntes pedagogicas que propunham uma educacao
instrumental e tecnicista.

Umdos exemplos nesse sentido foram as formulagdes e experiéncias
ligadas a educacéo integral dos trabalhadores, desenvolvidas pela
Central Unica dos Trabalhadores — CUT - em diversos locais do
Brasil a partir de meados da década de 1990.

Tais experiéncias e formulagdes foram retomadas mais tarde,
a partir de 2003, com a posse de Luiz Inacio Lula da Silva como
presidente da republica e serviram de referéncia para a implantacao
do curriculo integrado em todo o Brasil a partir de 2004.
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TECNICISMO
[ SAIBA MAIS |

Esta concepcao educacional ganhou
forca a partir da década de 1920 nos
Estados Unidos e logo se espalhou para
outros paises. Tem como caracteristica
principal a subordinacdo dos objetivos
educacionais aos objetivos do mercado
e da producdo. Pauta-se por uma
educacdo instrumental, operacionalizada
através do freinamento dos alunos e

da organizacdo da escola para atingir
metas e resultados.

Curriculo Integrado e PROEJA

“O tempo que vocé fica parado, fica longe da escola, no comego
€ muito dificil de vocé retornar, de vocé seguir o trecho, mas
quando se tem uma turma boa entéao a gente vai seguindo em
frente. Quem teve essa ideia de curso PROEJA estava pensando
mesmo no pessoal que nao teve oportunidade de estudar quando
era novo e que hoje tem de estudar, fazer o ensino médio e o
técnico juntos, eu acho que é uma coisa muito boa que deve ser
mantida e aperfeicoada cada vez mais.”

Valmor de Lima
Educando de PROEJA




PEDAGOGIA DAS
COMPETENCIAS

[ SAIBAMAIS |

A perspectiva da Pedagogia das
Competéncias se difundiu no Brasi|

a partir da década de 1990, num
momento em que 0 pais passava

por inimeras transformagdes nos
padroes produtivos € no mundo do
trabalho. Segundo Ramos (2008a),
€ caracterizada por uma concepgao
eminentemente pragmatica, capaz de
gerir as incertezas e levar em conta
mudancas técnicas e de organizacdo
do trabalho as quais deve se ajustar.
Se pauta em uma logica gerencial e
empresarial, acabando por reforcar
uma perspectiva tecnicista de educagéo
profissional.

Para saber mais, consulte:
<www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/
verbetes/pedcom.htmi>.
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No Brasil, o debate sobre a EJA e a Educacgao Profissional acirrou-se
na décadade 2000, identificada por Ramos (2011), como o periodo do
“movimento contra-hegemodnico dos anos 2000”. Segundo a autora
(2011), esse movimento contra-hegeménico ganhou forca a partir
do inicio do governo Lula em 2003 e se explicitou na contraposicao
entre a Pedagogia das Competéncias e o Curriculo Integrado.

A primeira manifestacdo desta contraposicdo ocorreu, de acordo
com Ramos (2011), com a revogacdao do decreto 2.208/1997 e
a publicacdo do decreto 5.154/2004 pelo governo Lula. Com o
decreto 5.154/2004, abriu-se a possibilidade de integracao efetiva
da educacdo basica com a educacdo profissional. A efetivacédo
dessa integracao, no entanto, tinha pela frente inimeros desafios e
disputas que acabariam por se explicitar, entre outros espacos, nas
instituicoes federais de educacao profissional e tecnoldgica.

Havia, como bem mostrou Frigotto (2005, p.77), “uma travessia
complexa e contraditéria a fazer”. Nesta “travessia”, era necessario,
segundo esse autor, romper com a pedagogia das competéncias,
apostar na “mudan¢a no interior da organizagcdo escolar”, com
estimulo aformacao dos educadores e a melhoria de suas condicoes
de trabalho, criando condicdes para mudancas na concepcao
curricular e pratica pedagdgica. De acordo com Frigotto (2005),
para que as mudancas ocorressem era preciso o0 engajamento dos
proprios educadores, construindo eles mesmos a concepgao € a
pratica educativa contra-hegemédnicas. Do contrario, segundo ele,
qualquer proposta perderia sua viabilidade.



Neste cenario, uma das propostas para a materializacdao do
curriculo integrado foi o PROEJA - Programa Nacional de
Educacao Profissional Integrada a Educacao Basica na
Modalidade da Educacao de Jovens e Adultos. Instituido
em 2005 e reformulado em 2006, o PROEJA reflete o sonho de
inumeros educadores e pensadores da educacao brasileiros e tem
como base experiéncias diversas ligadas ao campo da Educacéao
e Trabalho, Educacdo Popular, Movimentos Sociais, entre outros
grupos. Com o PROEJA, buscou-se por em pratica as formulagdes
sobre politecnia, escola unitaria, trabalho como principio educativo
e educacdo emancipadora e libertadora, ao mesmo tempo em que
se procurou garantir o acesso de jovens e adultos a uma educacao
publica, gratuita e de qualidade.

Entre os documentos norteadores do PROEJA estao os Documentos
Base do ensino fundamental e ensino médio de forma integrada.
Nesses documentos, o curriculo integrado é algo central e se
materializa por meio do projeto politico-pedagdgico integrado e
unico para as ofertas de cursos ligados ao PROEJA. “O que se
pretende é uma integracdo epistemoldgica, de conteudos, de
metodologias e de praticas educativas.” (BRASIL, 2007b, p.41).
De acordo com esses documentos, o curriculo pode ser traduzido
em termos de integracdo entre uma formagdo humana mais geral,
uma formacgao para o ensino basico e para a formacao profissional.
A imagem a seguir mostra a interconexao pretendida.

Figura 1: Esquema mostrando a integragdo no PROEJA

Educacao Basica

PROEJA

Educacao
de Jovens
e Adultos .~

Educacao
Profissional
e Tecnoldgica

Fonte: Elaborado por Adriano Larentes da Silva e Angela Silva.

Curriculo Integrado: Debatendo o Conceito | 17

O CURRICULO NO PROEJA
[ SAIBA MAIS |

E o desenho pedagdgico e sua
correspondente organizagdo institucional
a qual articula dinamicamente
experiéncias, trabalho, valores, ensino,
pratica, teoria, comunidade, concepgoes
e saberes observando as caracteristicas
historicas, econdmicas e socioculturais
do meio em que 0 processo se
desenvolve (BRASIL, 2007b -
adaptado).



AREAS DO CONHECIMENTO Quanto a organizagcdo curricular, o que se busca, segundo o
[ SAIBAMAIS | Documento Base do PROEJA, é a “superacao de modelos

No Documento Base do PROEJA, curriculares tradicionais, disciplinares e rigidos” e a construgéo de

as areas do conhecimento sugeridas praticas que respeitem e considerem a realidade e as necessidades

t6m nomes distintos das s areas dos educandos jovens e adultos (BRASIL, 2007b, p.48).
propostas pelos Parametros Curriculares
Nacionais (Ciéncias da Natureza e De acordo com o Documento Base, o curriculo do PROEJA deve
Matematica, Linguagens e Codigos e considerar:
Ciéncias Humanas). Sao exemplos de

areas, presentes no Documento Base: e A concepcao de homem como ser histérico-social;
Natureza/Trabalho, Sociedade/Trabalho,
Ciéncia e Tecnologia/Trabalho. A intengao * A perspectiva integrada ou de totalidade;
€ agrupar, Sob essas areas, distintos
recortes do conhecimento visando ¢ Aincorporacéo de saberes sociais e dos fendmenos
superar a logica disciplinar do curriculo. educativos extra-escolares;
TOTALIDADE ¢ A experiéncia dos educandos na construgdo do
[ SAIBAMAIS ] conhecimento;

Um dos conceitos-chave ligados ao
PROEUJA e ao Curriculo Integrado €

0 de TOTALIDADE, aqui entendido
como a interconexdo das partes, do

A participacdo, a autonomia e criatividade dos docentes;

A interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e

conhecimento, da vida cotidiana e interculturalidade;
do trabalho a partir de um projeto
@ construido e reconstruido coletivamente. e A pratica da pesquisa (BRASIL, 2007b). @

DICIONARIO DA EDUCACAO Quanto a estrutura do curriculo, segundo o Documento Base, podem

PROFISSIONAL  ser consideradas diversas estrategias metodoldgicas, entre elas:
[ LEITURA COMPLEMENTAR |

Diciondrio da Educacao Profissional em
Saude - uma producéo de diferentes
autores ligados a FIOCRUZ visando uma
melhor compreensao de conceitos-
chave no trabalho com a educagéo
profissional € o curriculo integrado.
Disponivel em: <http://www.epsjv.
fiocruz.br/dicionario>.

Abordagens embasadas na perspectiva de complexos
tematicos;

Abordagem por meio de esquemas conceituais;

Abordagem centrada em resolucdes de problemas;

Abordagem mediada por dilemas reais vividos pela
sociedade;

Abordagem por areas do conhecimento (BRASIL, 2007b).




&)

Um dos grandes diferenciais do PROEJA ¢é a perspectiva de oferta
de educacéao integrada para um publico historicamente excluido
dos espacos escolares. Nesse sentido, o PROEJA da continuidade
as inumeras experiéncias educativas desenvolvidas com jovens e
adultos no Brasil ha mais de um século.

O trabalho com o PROEJA ¢ duplamente desafiador, pois exige que
seja considerada a realidade e os modos de aprender de jovens e
adultos ao mesmo tempo em que propde a superacao de modelos
pedagdgicos pautados na fragmentacdo do conhecimento.

DOCUMENTO BASE
[ LEITURA COMPLEMENTAR |

Documento Base do PROEJA — Ensino
Médio — criado em 2007 por uma
equipe de pesquisadores da educagao

e pelo Ministério da Educacéo para
subsidiar a estruturagdo de cursos e o
trabalho em sala de aula no PROEJA.
Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/
setec/arquivos/pdi2/proeja_medio.pdf>.

REFLITA SOBRE A PRATICA
[ ATIVIDADE |

A partir de suas leituras e dos debates
em sala de aula, escreva um texto de
até 500 palavras mostrando quais
530 hoje 0s maiores desafios para a
implementacao do curriculo integrado
nas escolas. Poste seu texto no seu
portfdlio digital.



Principais influéncias sobre as praticas no Curriculo Integrado

Figura 2: Influéncias sobre o curriculo integrado

L4l CURRICULO
Filosofia INTEGRADO

Pragmatica

Materialismo
Historico-dialético

Fenomenologia

Pedagogia das 0 Social

Fonte: Elaborado por Adriano Larentes da Silva.
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Planejamento

Coletivo

e Projeto
Politico-
Pedagogico

A construcao do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e a realizagdo

do planejamento coletivo sdo dois dos momentos mais importantes

do trabalho escolar. Isso porgue, nesses momentos, sao definidos 0s
objetivos, a metodologia, as concepgdes e 0s sonhos daqueles que

vivem 0 cotidiano da escola, dentro e fora da sala de aula. Nesta

unidade, vocé estudara as relagdes entre o curriculo integrado, 0 PPP e 0
planejamento escolar, identificando como o PPP, a democracia na escola e
0 planejamento coletivo podem potencializar a integracdo curricular.

Adriano Larentes da Silva




Planejamento Coletivo

e Projeto Palttico-Pedagogico

Minha presenca de professor, que nao pode
passar despercebida dos alunos na classe e na escola,
€ uma presencga em si politica. Enquanto presenca nao

0SSO ser uma omissdo, mas um sujeito de opg¢ées
(FREIRE, 2002, p. 110).

Curriculo Integrado: uma
construcao coletiva

A construgdo do curriculo integrado €, necessariamente, um ato
coletivo, que requer o planejamento conjunto das agdes, com
metodologia e objetivos claros. Para ser construido, o curriculo
integrado exige que a escola seja, de fato, um espaco democratico
e participativo. Se nao for assim, grande parte dos esforcos
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emprendidos podem nao resultar na efetivacdo do curriculo
integrado no cotidiano da sala de aula.

Exemplos dessa nao efetivacdo podem ser encontrados em varios
locais do Brasil em escolas recém-construidas, com diretores
indicados e equipes técnicas nomeadas para a implantacao. Estes,
visando “agilizar” os processos para inicio do funcionamento da
instituicdo e de novos cursos, por vezes, comegam a construir os
projetos de cursos integrados sem a participacédo dos professores
que atuardo nos cursos a serem ofertados. O resultado dessa
nao participacao é o nao entendimento da concepcao proposta,
o sentimento de impoténcia diante do que foi projetado e a nao
compreensdo do que é o curriculo integrado. Diante disso, muitas
equipes realizam esforcos extraordinarios para fazer cumprir
o0 projeto escrito previamente, enquanto outros professores e
professoras fazem do jeito que sempre fizeram e na perspectiva em
que foram formados: de forma disciplinar e isolada. Nesses casos,
os esforcos e o tempo necessario para materializar o curriculo
integrado podem ser muito maiores, pois a nao participacdo
permitiu a existéncia de inUmeros entraves que nao existiriam ou
seriam minimizados se as equipes estivessem envolvidas desde o
inicio do processo. Entre esses entraves esta a manutencdo e o
reforco de praticas escolares conservadoras e desintegradoras, as
quais sao contrarias ao que se busca com o curriculo integrado.

Para que o curriculo possa ser de fato integrado é preciso que tenha
sido debatido por toda a escola e que esteja previsto no seu Projeto
Politico Pedagdgico. Esse debate ampliado articulando o curso
ao PPP exigira que a escola responda a algumas perguntas, tais
como: Afinal, por que a escola deseja ofertar cursos integrados?
Esta € uma acao estratégica da escola? Que estrutura a escola
necessitara para essa oferta? Quem sera o publico atendido? Quem
sera a equipe técnica e de educadores envolvidos?

E praticamente impossivel mudar a pratica de sala de
aula sem vincula-la a uma proposta conjunta da escola,
a uma leitura da realidade, a filosofia educacional, as
concepgodes de pessoa, sociedade, curriculo, planejamento,
disciplina, a um leque de agdes e intervencgdes e interacdes
(VASCONCELLOS, 2009a, p.15).

Ha, portanto, uma estreita relacao entre o curriculo integrado € o
PPP da escola. Conforme mostrou Veiga (2008), o processo de
construcdo do projeto pedagdgico exige uma profunda reflexao
sobre as finalidades da escola, do seu papel social e “a clara
definicdo dos seus caminhos, formas operacionais e acdes a serem
empreendidas por todos os envolvidos com o processo educativo”.



De acordo com Veiga, o processo de construgcdo do PPP tende
a aglutinar “crencas, convicgdes, conhecimentos da comunidade
escolar, do contexto social e cientifico, constituindo-se em
compromisso politico e pedagdgico coletivo.” (VEIGA, 2008, p.9).

Outro aspecto a ser considerado é o fato de que a materializacdo
do curriculo integrado exige planejamento constante. Segundo
Vasconcellos (2009b, p. 15), “o planejamento educacional € da
maior importancia e implica enorme complexidade, justamente
por estar em pauta a formacdo do ser humano.” E por meio do
planejamento coletivo, consciente, critico e intencional que as
duvidas, tensodes e dificuldades vao sendo superadas e que as
equipes constroem relacdes de totalidade e vao se fortalecendo
para avancar na efetivacao do curriculo integrado.

Figura 3: Reunido de planejamento dos professores e equipe pedagogica
do Instituto Federal do Maranhdo, Campus Barreirinhas

Fonte: Adriano L. da Silva.



O gue € o Projeto Politico-
Pedagogico?

O projeto pedagdgico aponta um rumo, uma diregao,
um sentido explicito para um compromisso estabelecido
coletivamente. O projeto pedagdgico, ao se constituir em
processo participativo de decisdes, preocupa-se em instaurar
uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que
desvele os conflitos e as contradicées, buscando eliminar as
relacbes competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo
com a rotina do mando pessoal e racionalizado da burocracia
e permitindo as relagdes horizontais no interior da escola.

Para que a construcao do projeto pedagdgico seja possivel,
nao é necessario convencer os professores, a equipe escolar
e os funcionarios a trabalhar mais ou mobiliza-los de forma
espontanea, mas propiciar situagdes que lhes permitam
aprender a pensar e a realizar o fazer pedagdgico de forma
coerente. E, para enfrentarmos essa ousadia, necessitamos de
um referencial que fundamente a construcao do projeto.

O projeto politico-pedagogico explicita os fundamentos
tedrico-metodoldgicos, os objetivos, o tipo de organizagao
e as formas de implementacdo e avaliacdo da escola. As
modificagbes que se fizerem necessarias resultam de um
processo de discussdo, avaliagdo e ajustes permanentes do
projeto pedagdgico (VEIGA, 2008, p.13).




O PPP NO COTIDIANO
[ LEITURA COMPLEMENTAR |

VASCONCELLOS, Celso. Coordenagao
do Trabalho Pedagadgico: do projeto
politico-pedagdgico ao cotidiano da sala
de aula. 12 ed. Sao Paulo: Libertad,
2009a. Nessa obra 0 autor trata, entre
outros assuntos, das finalidades, das
etapas de elaboragdo, dos sujeitos
envolvidos e dos aspectos relacionados
a concretizagdo do projeto politico-
pedagogico no cotidiano da escola.

PLANEJAMENTO ESCOLAR
[ LEITURA COMPLEMENTAR |

GANDIN, Danilo. A pratica do
planejamento participativo. 15 ed.
Petropolis: Vozes, 2008.

Essa obra aborda os fundamentos, 0
processo de elaboracdo e as conexoes
do planejamento educacional. Com

ela 0 autor pretende contribuir para a
construgao de processos, instrumentos,
modelos e técnicas relacionados com o
plangjamento escolar.

Curriculo Integrado
e Planejamento Coletivo

No processo de construcao do curriculo integrado, o planejamento
coletivo é fundamental, pois permite que os diversos envolvidos
partilhem suas ideias e projetos educacionais. E por meio do
planejamento que as estratégias sdo tracadas e que as etapas
vividas sdo avaliadas. S6é com planejamento € possivel compreender
atotalidade do processo escolar e materializar o curriculo integrado.

Para que tenha efetividade, o planejamento coletivo precisa, entre
outros aspectos:

e Partir da realidade escolar e dos diversos sujeitos que a
conformam;

e Considerar os objetivos estratégicos da escola, definidos
no PPP;

e Envolver os diferentes segmentos que fazem parte da
escola;

e Definir a metodologia a ser utilizada;

e Ser realizado com base em um cronograma e em etapas
com terminalidade definidas;

e Ser sistematico, rotineiro e permanente;

e Estar aberto a alteracdes, avaliagdes e ajustes;
e Deixar claras as diferentes responsabilidades;
e Ser cumprido por todos os atores envolvidos.

Um aspecto importante do planejamento é o fato de que nem sempre
acontecera com o envolvimento de todos os membros da escola ou
de um determinado curso. Assim, devem ser considerados também
como parte do planejamento geral encontros por segmentos
€ grupos € o proprio planejamento individual. Da mesma forma,
nos primeiros encontros para a construcao do curriculo integrado
podera existir uma demanda maior de tempo, ja que tal construcao
sera nova para muitos dos envolvidos. Cabera a cada grupo
identificar suas demandas de tempo e a melhor forma de realizar o
planejamento. Isto implica em que as equipes envolvidas tenham
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tempo disponivel em suas cargas horarias semanais de trabalho.

O ideal € que as equipes e seus coordenadores definam encontros
periddicos, semanais ou quinzenais, com todos os envolvidos.
Nesses encontros é preciso que haja uma sistematica de trabalho,
com espago para as intervengdes dos envolvidos e o registro dos
encaminhamentos e decisdes tomadas. A medida que o trabalho
inicie, é provavel que o grupo sinta necessidade de aprofundar
teoricamente algumas questdes observadas na sala de aula e na
escola, o que podera demandar mais tempo ou um rearranjo nas
pautas dos encontros semanais ou quinzenais.

O importante nesse processo de construgdo coletiva é superar
a perspectiva do planejamento como uma “obrigacdao”, uma
“burocracia desnecessaria”, uma “utopia irrealizavel”. Conforme
mostrou Vasconcellos (2009b) ha, muitas vezes, uma ambiguidade
na pratica dos professores, “pois a0 mesmo tempo em que nao
negam a importancia do planejamento, percebem sérias limitacdes
em sua realizacao. (...) Planejar parece identificado a ‘preencher
planos’, e, ainda, ‘para outros’ (supervisdo, direcao, secretaria).”
(VASCONCELLOS, 2009b, p.16).

Um dos grandes diferenciais do curriculo integrado é o fato de ser
uma construcdo recente para muitos educadores e instituicoes.
Por isso, as solugdes para os problemas que surgem no cotidiano
da escola terdo de ser resolvidos a partir de cada realidade e das
opcdes que deverdo ser feitas pelos envolvidos nesse processo.
Isso requer que haja clareza do que esta sendo feito, dos objetivos
a serem alcangados e do papel de cada integrante, o que s6 pode
ser alcancado com estudo, planejamento coletivo, abertura as
inovacdes necessarias e aceitagdo dos tempos e das diferencas no
espaco escolar.

REFLITA SOBRE A PRATICA
[ ATIVIDADE |

Va até uma escola de sua cidade e
pesquise 0S seguintes aspectos:

1) Objetivos do PPP da escola;

2) Concepgao pedagogica
predominante no PPP e 3) No PPP
estao indicadas agGes escolares
voltadas & interdisciplinaridade? Busque
saber também como o PPP da escola
foi construido e quais as pessoas
envolvidas. Escreva suas respostas e
poste-as em seu portfolio digital.

PENSE A RESPEITO
[ LEITURA COMPLEMENTAR |

Leia 0 artigo abaixo e anote 0 que

Ihe chamou atencdo em relagdo ao
processo de construgao do curriculo
integrado na experiéncia relatada. Seus
apontamentos servirdo de subsidio para
0 debate em sala de aula e deverdo
fazer parte do seu portfdlio digital.

0 PROEJA no IFSC Campus
Florianépolis-Continente. Disponivel
em: <https://periodicos.ifsc.edu.br/
index.php/EJA/article/view/9444.
Uugdrvidv44>,



Desafios do
Curriculo Integrado -
Parte 1

Figura 4: Equipe de educadores em busca do fio condutor no curriculo integrado

Fonte: llustracéo feita por Gerson Witte especialmente para esse material.
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Curriculo
Integrado
na Pratica
Cotidiana
da Escola

Elaborado, adaptado e transformado pelos seus praticantes, 0 curriculo
integrado ganha novos contornos no cotidiano escolar, Se por um lado

€ na escola e nas salas de aula que surgem grandes dificuldades para
sua materializacdo, € também nesses espacos que sao construidas novas
possibilidades, estratégias e praticas integradoras. Nessa e nas proximas
trés unidades, vocé conhecera algumas das possibilidades para a
implantacdo do curriculo integrado na pratica cotidiana da escola.

Adriano Larentes da Silva




Curriculo Integrado na
Pratica Cotidiana da
Escola

Uma pratica curricular consistente somente pode

ser encontrada no saber dos sujeitos praticantes do
curriculo, sendo, portanto, sempre tecida, em todos os
momentos da escola (MACEDO et al, 2011, p.41).

Curriculo integrado
e Interdisciplinaridade

Como ja destacado anteriormente, a construgdo do curriculo
integrado € um ato coletivo, que requer planejamento e engajamento
da escola como um todo. Um dos grandes desafios propostos pelo
curriculo integrado é a interdisciplinaridade.
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Segundo o Documento Base do PROEJA, a interdisciplinaridade é
um principio desse programa. Com base na interdisciplinaridade,
busca-se substituir a visdo positivista, centrada nas distintas
disciplinas isoladamente, “para assumir uma visao de processo,
defendendo a ideia do conhecimento como uma construcdo em
rede, em didlogo entre as disciplinas (BRASIL, 2007a, p. 30).

Para Ramos (2011, p.776), a interdisciplinaridade, como método,
é “a reconstituicao da totalidade pela relacdo entre os conceitos
originados a partir de distintos recortes da realidade; isto é, dos
diversos campos da ciéncia representados em disciplinas”, tendo
como objetivo a compreensao do significado dos conceitos, das
razbes e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e
apropria-lo em seu potencial para o ser humano.

Com essa perspectiva pretende-se substituir os processos
de transmissdo lineares, por estratégias organizadoras
de (re)construcdo de conhecimentos a partir da relagao
teoria-pratica. Nao obstante, é preciso ter claro que a
interdisciplinaridade ndao pode ser entendida como fusao de
conteudos ou de metodologias, mas sim como interface de
conhecimentos parciais especificos que tém por objetivo um
conhecimento mais global. E, pois, uma nova postura no fazer
pedagdgico para a (re)construcao do conhecimento (BRASIL.
Documento Base do PROEJA - Ensino Fundamental.
Brasilia: SETEC, 2007a, p.30).

Segundo Thiesen (2008, p.545), a discussdo sobre a
interdisciplinaridade tem sido feita a partir de dois grandes
enfoques: o epistemoldgico e o pedagdgico, “ambos abarcando
conceitos diversos e muitas vezes complementares”. De acordo
com o mesmo autor, no campo da epistemologia, “toma-se como
categorias para seu estudo o conhecimento em seus aspectos de
producao, reconstrucao e socializacao; a ciéncia e seus paradigmas;
e 0 método como mediacao entre o sujeito e a realidade.” Ja pelo
enfoque pedagdgico, “discutem-se fundamentalmente questdes de
natureza curricular, de ensino e de aprendizagem escolar.” (Ibidem).

No caso do curriculo integrado, pensar em praticas interdisciplinares
implica reconstituir totalidades entre as areas da formacgao basica
e as areas da formacao técnica. Trata-se de um trabalho arduo que
rompe com a fragmentacao e o isolamento da ciéncia, da técnica,
dos conteudos escolares e entre educadores e educandos.

Apesar dos diversos trabalhos publicados, dos debates acalorados
sobre o tema e das inUmeras formacgdes realizadas nas escolas,
a adocado de praticas interdisciplinares € ainda bastante dificil
para muitos educadores e educadoras. A maior dificuldade



talvez esteja ndo na compreensdo dos seus significados, mas
em como torna-la permanente no cotidiano escolar. A seguir, sdo
apresentadas algumas estratégias e possibilidades para efetivar a
interdisciplinaridade e o curriculo integrado nas salas de aula.

Possibilidades de materializacao
do curriculo integrado

Visando indicar possibilidades e contribuir para avancgos
metodoldégicos do curriculo integrado, o Documento Base do
PROEJA propde uma série de abordagens metodoldgicas
integradoras do conhecimento. Parte dessas abordagens
sera trabalhada nessa e nas proximasunidades, porém nao
necessariamente usando os mesmos nomes e ordenamento
propospo pelo Documento Base. A intencdo é dialogar com
as referidas proposicoes a partir de experiéncias concretas
desenvolvidas nos ultimos anos no Brasil. Saliento que boa parte
dos exemplos citados é de experiéncias realizadas em Institutos
Federais, em especial no Instituto Federal de Santa Catarina,
com destaque para os campus que tém oferta de PROEJA e nos
quais atuo e atuei com educandos, educadores e equipes técnico-
pedagdgicas. Como ja apontado, a escolha desses exemplos nédo
significa a inexisténcia de inUmeras outras praticas pedagogicas
inovadoras no PROEJA em diferentes lugares e instituicdes do Brasil.

Trabalhando com conceltos,
temas e eixos integradores

O trabalho com conceitos, temas e eixos integradores possibilita
aos participantes observar as relagbes entre a parte € o todo.
Isto porque um conceito, tema ou eixo integrador quase sempre
nao se conforma a loégica disciplinar e cartesiana de grande parte
dos curriculos atuais. O ideal, segundo o Documento Base do
PROEJA, é que os temas abranjam conteudos minimos de mais
de uma area do conhecimento, que dialoguem com a realidade e
0 contexto de aprendizagem dos educandos, produzam nexos e
sentidos e permitam o exercicio de problematizagdo e a ampliagao
dos conhecimentos (BRASIL, 2007b, p.50). O mesmo vale para os
conceitos e eixos estruturantes.
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Segundo Nébias (1999, p.133) “vemos o mundo e tentamos
compreender seu funcionamento, com ‘Oculos conceituais’.
Inicialmente com conceitos cotidianos, alternativos, espontaneos,
ou pré-conceitos, que vao dando lugar aos conceitos cientificos”.
Assim, por meio de conceitos realizamos a necessaria passagem de
um saber ingénuo para um saber epistemolégico (FREIRE, 2002).

Um conceito é antes de mais nada uma palavra ou expressao
carregada de sentidos e significados atribuidos e reconhecidos
histdrica e socialmente. Segundo Ramos (2008b), os conceitos sdo
constituidos a partir de relacdes e de uma sistematizacao deliberada
da ciéncia e da realidade concreta. “No curriculo que integra
formacao geral, técnica e politica, o estatuto de conhecimento
geral de um conceito esta no seu enraizamento nas ciéncias como
“leis gerais” que explicam fenébmenos”. Ja um conceito especifico,
da area técnica, por exemplo, “configura-se pela apropriagcdo de
um conceito geral com finalidades restritas a objetos, problemas ou
situagoes de interesse produtivo” (RAMOS, 2008, p.19). De acordo
com o Documento Base do PROEJA, é recomendado que, ao
trabalhar com conceitos, se busque o foco em conceitos amplos,
que mantenham relagdo com varios campos da ciéncia e possam
ser desenvolvidos em diversos contextos.

Por fim, a opg¢ao por eixos integradores € uma forma de conectar
temas e conceitos, pois esses servem como ponto de partida e de
chegada do processo de construcdo do conhecimento. Pode haver
um ou varios eixos interligados entre si, como fios que tramam
uma rede. Um eixo pode ajudar a conectar temas e conceitos de
uma area especifica, por exemplo, ou de um curso como um todo.
Quanto mais amplo for o eixo integrador, mais abragéncia tera.

Exemplos de temas, conceitos e eixos integradores:

Tabela 1: Trabalho com temas, conceitos e eixos integradores

Tema Conceitos Eixo Integrador
Tecnologia

Avancos técnicos . g.l ~ Tecnologias e

L . Industrializacdo

na area industrial Mundo do Trabalho
Trabalho
Rec idri

‘ .ursos Hldr|cos Meio Ambiente e

Agua Meio Ambiente .

. Sociedade

Sociedade

Diferencas entre Género Familia Relagdes de Género

homens e mulheres Propriedade na sociedade atual

Fonte: Elaborado por Adriano Larentes da Silva.



TEMAS TRANSVERSAIS

[ SAIBAMAIS |

De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), com

0s temas transversais busca-se a
integracdo das areas convencionais
(Ciéncias da Natureza, Matematica,
Linguagens e Cadigos e CGiéncias
Humanas) de forma a estarem
presentes em todas elas, relacionando-
as as questoes da atualidade, sendo
orientadores também do convivio
escolar e de agbes interdisciplinares.
Entre os temas presentes nos PCNS
estdo: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural, Saude, Orientacdo Sexual,
Trabalho e Consumo (BRASIL, 1998).

MAPA CONCEITUAL

[ SAIBAMAIS |

E uma técnica criada por Joseph D.
Novak, visando ajudar educadores

e educandos na organizacao e
construgdo do conhecimento. Um mapa
permite sinteses por meio da conexao
hierarquica de conceitos.

EIXOS TECNOLOGICOS

[ SAIBAMAIS |

Segundo Machado (2010), o eixo
tecnoldgico pode ser também traduzido
por uma linha imaginaria tendo a sua
volta tecnologias que por ela sdo
atraidas. 1sso significa certa unidade

e convergéncia dessas tecnologias,

que devem ter poder de muitua
aproximacdo, de dar uma direcdo ao
movimento dessa linha imaginaria.

A definicdo de temas, conceitos e eixos integradores ndo pode ser
feita de forma mecanica e aleatéria, sem nenhuma relagdo com os
conhecimentos especificos e com arealidade concreta da sala de aula,
pois, se isso ocorrer, pode haver uma integragao apenas no papel.

No Brasil, o trabalho com temas, conceitos e eixos integradores
é realidade em muitas escolas, inclusive naquelas que ofertam o
curriculo integrado. O trabalho com temas, por exemplo, aparece
como uma das proposi¢cdes dos Parametros Curriculares Nacionais
por meio dos temas transversais. No trabalho com conceitos ¢é
bastante presente a perspectiva de mapas conceituais. Ja o
trabalho com eixos ganhou grande impulso nos ultimos anos,
com destaque para a educacédo profissional, onde esta presente
a perspectiva dos eixos tecnoldgicos. Apesar desses diferentes
usos, nem sempre isto tem sido feito de forma coletiva e sistematica,
para viabilizar projetos interdisciplinares e integrados, o que faz com
que permanecam os desafios ligados a sua utilizacdo enquanto
ferramenta estratégica para o trabalho em sala de aula.

Trabalhando com Temas Geradores

O trabalho com Temas Geradores foi proposto originalmente por
Paulo Freire a partir de diferentes experiéncias com jovens e adultos.
Insere-se, portanto, na perspectiva de uma educacéo libertadora e
transformadora, que rompe com praticas bancarias e conteudistas.

Na perspectiva freireana, os temas geradores surgem de uma
situacdo presente, existencial e concreta do povo, dos seus
problemas, de suas contradi¢des e das suas “situagoes-limites”.

A definicdo desses temas exige investigacao e vivéncia junto as
comunidades, didlogo e diagndstico da realidade. “E importante
reenfatizar que o tema gerador ndao se encontra nos homens
isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos
homens. S6 pode ser compreendido nas relagdes homens-mundo.”
(FREIRE, 2005, p. 114).

Relacionadas as vivéncias concretas, aos problemas cotidianos, a
um tema dramatico nao explicitado e compreendido sem que haja
uma investigacdo e uma problematizacéo.

De acordo com Freire (2005), a investigacdo dos temas geradores
nao pode reduzir-se a um ato mecanico, pois € um processo de
busca, de conhecimento e de criagdo. Além disso, nao pode ser
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realizada sem povo e nem para o povo, mas com o povo. E um
trabalho que visa a decodificacdo da realidade para problematiza-
la, entendé-la em sua totalidade e transforma-la. Este trabalho,
segundo Freire, exige educadores dialdgicos, politicamente
comprometidos com o povo, atuando em equipes interdisciplinares
visando construir os universos tematicos ou as redes tematicas que
servirdo para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com os

educandos.

De forma mais ampla, o que se buscam sido elementos para [ Relacionadas as vivéncias concretas,
compreender e problematizar as “situacoes-limites” e os “limites- a0s problemas cotidianos, a um
explicativos” dos educandos a partir da constituicido de multiplas tema dramatico ndo explicitado e
relagdes, visando a totalidade dos processos para, a partir dela, compreendido sem que haja uma

transformar as realidades existentes. investigacao e uma problematizacao. ]




PEDAGOGIA FREIREANA

[ LEITURA COMPLEMENTAR |

FFREIRE, Paulo. Pedagogia do
Oprimido. 44 ed. Rio de Janeiro; Paz
e Terra, 2005. Este livro constitui-se
em leitura obrigatoria para todos 0s
educadores e educadoras que buscam
uma educacdo capaz de libertar e
transformar seus educandos e a
sociedade. Trata dos diferentes desafios
relacionados ao ato de educar criancas,
jovens e adultos.

Y

A questao fundamental, neste caso, esta em que, faltando
aos homens uma compreensao criticadatotalidade em que
estdo, captando-a em pedacos nos quais ndo reconhecem
a interacao constituinte da mesma totalidade, ndo podem
conhecé-la. E ndo o podem porque, para conhecé-la,
seria necessario partir do ponto inverso. Isto &, lhes seria
indispensavel ter antes a visdo totalizada do contexto
para, em seguida, separarem ou isolarem os elementos
ou as parcialidades do contexto, através de cuja cisao
voltariam com mais claridade a totalidade analisada. (...)
Desta maneira, as dimensdes significativas que, por sua
vez, estdo constituidas de partes em interagéo, ao serem
analisadas, devem ser percebidas pelos individuos como
dimensdes da totalidade. Deste modo, a andlise critica
de uma dimenséo significativo-existencial possibilita aos
individuos uma nova postura, também critica, em face
das “situacdes-limites”. A captacdo e a compreensao
da realidade se refazem, ganhando um nivel que até
entdo ndo tinham. Os homens tendem a perceber que
sua compreensdo e que a “razdo” da realidade ndo estao
fora dela, como, por sua vez, ela ndao se encontra deles
dicotomizada, como se fosse um mundo a parte, misterioso
e estranho, que os esmagasse (FREIRE, 2005, p.111-112).
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Ha, portanto, uma relacao direta entre os temas geradores e o
curriculo integrado, uma vez que ambos tém como finalidade
a compreensdo da totalidade dos processos. No entanto, na
perspectiva dos temas geradores, a totalidade ndao tem um carater
meramente pedagdgico, metodoldgico, mas uma dimensao politica
visando a transformacao social. Por outro lado, os temas geradores
foram pensados na perspectiva de uma educacgao popular, que
nao necessariamente ocorreria em espacos formais, em salas de
aula, em escolas. Transplantada e adaptada para esses locais,
essa perspectiva, muitas vezes, enfrentou fortes resisténcias, seja
por sua dimensao politica, seja pela burocratizacdo dos espacos
escolares, seja pelas dificuldades em sua materializacao.

Um dos grandes motivos de resisténcia aos temas geradores € o
fato de, nessa perspectiva, o curriculo escolar nao estar pronto,
de nao haver sequéncias de conteudos previamente definidas, de
romper com a ideia de disciplina pura e de um Unico dono. De certa
forma, sao resisténcias que se apresentam também em relacédo ao
curriculo integrado.

Apesar das dificuldades para sua implentacdo, o trabalho com
temas geradores continua motivando milhares de educadores
e educadoras em todo o Brasil, inclusive aqueles e aquelas que
atuam no PROEJA.

ENSINO MEDIO
[ LEITURA COMPLEMENTAR ]

RAMOS, Marise. Concepcao do
Ensino Médio Integrado. 2008.
Disponivel em: <http://tecnicadmiwj.
files.wordpress.com/2008/09>.

Nesse texto a autora apresenta 0s
fundamentos tedricos e epistemoldgicos
do Ensino Médio Integrado e do
curriculo integrado sugerindo, inclusive,
possibilidades de materializa-los no
cotidiano escolar.

PARE PRA PENSAR
[ LEITURA COMPLEMENTAR ]

Leia 0 projeto de curso de PROEJA do
Instituto Federal Farroupilha, Campus
Santo Augusto, e tente identificar qual
a perspectiva tedrico-metolologica e
qual a forma de organizagao curricular
presentes nesse projeto.

Projeto do Curso Técnico

em Operacgdes Comerciais.
Disponivel em: <http://www.
iffarroupilha.edu. br/site/midias/
arquivos/20130884242468ppc_
CUrso_tecnico_em_comercio_
integrado_-proeja_-_campus_santo_
augusto.pdf>.

REFLITA SOBRE A PRATICA
[ ATIVIDADE |

Faca um levantamento em seu local

de trabalho ou em outros espagos e
verifique se ha o trabalho com temas,
conceitos, eixos integradores e temas
geradores. Faga um mapa conceitual
para apresentar as informacoes
encontradas. Lembre-se que 0S mapas
conceituais servem para organizar de
forma hierarquica 0s conceitos. Insira seu
mapa conceitual em seu portolio digital,



Desafios do
Curriculo Integrado -
Parte 2

Figura 5: Equipe de educadores em busca do fio condutor no curriculo integrado

Fonte: llustracéo feita por Gerson Witte especialmente para esse material.
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Construir o curriculo integrado na pratica cotidiana da sala de aula

exige ousadia e disposicao para novas experimentagoes. Ao ousar e
experimentar, eu “experiencio”, ou seja, vivo novas experiéncias que
podem ser decisivas em minha trajetoria individual de educador e
educadora e no trabalho que desenvolvo em coletividade. As experiéncias,
as inquietacdes, 0s saberes previos e a vontade de explorar 0 NOVO Ou 0
velno sdo fundamentais para a efetivagao do curriculo integrado. Nesta
unidade, continuamos abordando as possibilidades de materializagao

do curriculo integrado, agora enfocando 0 uso da pesquisa como
desencadeador da busca de novos conhecimentos, as estratégias de
acolhimento que favorecem 0 desejo de permanecer na escola e querer
saber mais e as indmeras possibilidades de integragdo que existem na
realizagdo de visitas técnicas ou de estudo.

Adriano Larentes da Silva




Pesquisas, Oficinas de
Acolhimento e
Historias de Vida

“Eu tenho a certeza de que nunca me senti, professora,
efetivamente, assim, com esse poder que tem a palavra
professora, de estar realmente transmitindo algo, mudando a vida
de uma pessoa como foi a questdo do PROEJA. Entdo pra mim

a definicdo do PROEJA acho que é isso mesmo, é mudanca, é
promover mudancga nas pessoas, € a realizacdo de sonhos {(...).”

Berenice Giehl Zanetti
Educadora de PROEJA do IFSC
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O curriculo integrado e a pesguisa

De acordo com o Documento Base do PROEJA, a pesquisa € um
principio que fundamenta a formagao dos sujeitos ligados a este
programa, pois € um modo de produzir conhecimentos, construir a
autonomia intelectual e fazer avancar a compreensdo da realidade
(BRASIL, 2007b).

Como mostrou Freire (2002), ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. “Esses que-fazeres se encontram um no corpo do
outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. (...)
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo” (FREIRE, 2002, p.32).

Para Demo (1990), a pesquisa é a base de qualquer proposta
emancipatodria, é desafio, é criacdo, é experimentacao, € teoria e
pratica juntas, é didlogo com a realidade, é processo cotidiano, é
principio cientifico e educativo. “Ensinar e aprender se dignificam
na pesquisa, que reduz e/ou elimina a marca imitativa. Uma coisa
é aprender pela imitacdo, outra pela pesquisa. Pesquisar nao é
somente produzir conhecimento, é sobretudo aprender em sentido
criativo” (DEMO, 1990, p.44).

A pesquisa, no caso do curriculo integrado, € um poderoso
instrumento da agao pedagdgica. Isto porque, as explicagdes para
nossas inquietagdes ou para entender um determinado fenébmeno
ou processo dificiimente se fazem completas sem o didlogo entre
as areas do conhecimento. O interesse por um assunto e a busca
por respostas a perguntas aparentemente simples podem mobilizar
grandes esforcos de educandos e equipes de educadores. Nesse
sentido, problematicas ligadas a area técnica, por exemplo, para
serem compreendidas em suatotalidade, necessitam deferramentas
das areas de formacgao geral, assim como problematicas ligadas a
educacao basica podem ser melhor compreendidas com o uso de
conhecimentos técnicos especificos.

Uma experiéncia de uso cotidiano de ensino via pesquisa
na Educacdo de Jovens e Adultos é o da rede municipal de
Floriandpolis-SC. Segundo Souto (2009), o ensino via pesquisa foi
implantado na EJA do Municipio de Florianopolis a partir de 2001,
€ provocou o rompimento com a ideia, até entdo predominante, de
EJA como ensino supletivo.



EB

EP

Foco

De acordo com Oliveira (2009), o ensino via pesquisa € baseado
numa perspectiva ndo seriada e nao disciplinar e tem como fatores
estruturantes o interesse, os saberes e as perguntas dos educandos.
A premissa fundamental, segundo Oliveira (2009, p.01), “é a de
que pesquisa nao é algo elevado, sublime, dificil, a ficar restrito as
universidades (e mesmo 13, as pds-graduagdes), mas uma pratica
cotidiana: uma forma de se relacionar com o conhecimento”.

O ponto de partida dessa perspectiva € o interesse e as perguntas
com que os educandos chegam a escola. A partir dai os educandos,
com o acompanhamento dos educadores de diferentes areas do
conhecimento, definem suas problematicas de pesquisa. Esta
definicdo, segundo Oliveira (2009), precisa de tempo € se da nas
primeiras semanas de aula, quando também cada educando define
seu mapa e roteiro de estudos a partir de sua problematica.

Nessa perspectiva, os conhecimentos disciplinares, os conteudos
escolares, ndo estido definidos previamente e sdo mobilizados para
resolver as problematicas levantadas pelos educandos, os quais
definem seu percurso escolar e o proprio tempo de conclusao
do curso. Durante a realizacdo de suas pesquisas 0s grupos de
educandos sdo acompanhados pelas equipes de educadores,
0s quais planejam coletivamente todas as semanas e também
precisam se converter em pesquisadores para poder auxiliar os
educandos em suas investigacoes.

Conforme mostraram Silva e Silva (2012), a perspectiva de ensino
via pesquisa foi uma das referéncias utilizadas, a partir de 2011,
quando foram construidos novos projetos de PROEJA por equipes
de educadores da Prefeitura Municipal de Floriandpolis e do Instituto
Federal de Santa Catarina, Campus Florianépolis-Continente. O
esquema a seguir apresenta a estrutura do curso de PROEJA-FIC
Auxiliar de Cozinha, realizado no contexto da referida parceria.

Tabela 2: Organizagao curricular do Curso de PROEJA-FIC Auxiliar de Cozinha

1° sem 2° sem 3° sem 4° sem
Pesquisa Pesquisa Pesquisa Pesquisa
Basica Basica Politécnica  Politécnica
Fundamentacdo Fundamentacdo Pesquisa Pesquisa
Tedrica + Tedrica + Politécnica + Politécnica +
Pratica Pratica Pratica Pratica

Area de Hospitalidade Area da Formacéo

e Lazer Profissional

Fonte: Silva e Silva, 2012, p.130.
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Como mostraram Silva e Silva (2012), o curso foi estruturado em
quatro semestres, com uma divisdo entre Educacio Basica (EB)
e Educacao Profissional (EP). De acordo com esses autores, para
materializar a pesquisa e o trabalho como principios educativos
definiu-se por uma estruturacao que contemplasse: a) Pesquisa
Basica; b) Fundamentacdo Tedrica e Pratica; c) Pesquisa
Politécnica; d) Pesquisa Politécnica e Pratica. “Nos dois primeiros
semestres, o foco do trabalho realizado pela Educacao Basica e
Profissional é a area de Hospitalidade e Lazer, enquanto nos dois
ultimos semestres o foco € a area de formacgao profissional de cada
curso” (SILVA e SILVA, 2012, p.130).

A experiéncia acima, em termos de concepc¢ao pedagdgica, pode
ser considerada um avanco na materializacdo dos pressupostos
e fundamentos tedricos do PROEJA. Sua construcao, no entanto,
foi objeto de tensbGes e embates, especialmente pela presenca
da perspectiva de ensino via pesquisa, exigindo uma longa etapa
dedicada a esclarecimentos e a busca de consensos coletivos.
Ao final, o que ficou claro para todos os envolvidos foi que esta
perspectiva, para ser aplicada no PROEJA, precisa de diferentes
momentos de formacao, leitura, debates e planejamento coletivo.
Além disso, para realiza-la, € necessario romper com a perspectiva
tradicional de escola, abrindo espago para que os educandos
construam seus itinerarios formativos sob novas bases.

O Acolhimento como estrategia
de Integracao

“Uma coisa que ndo vou esquecer foi a primeira aula no
PROEJA, a apresentacao dos professores e de nds, alunos.
Nés fomos muito bem recebidos pelos professores com
muito carinho e atencao. Eu, em particular, parecia um filho
quando passa muito tempo fora de casa. A impressao era que
nos estdvamos perdidos e eles os professores tinham nos
resgatados de volta para nossa casa, que é nossa escola, eu
tenho como minha casa.”

Josenildo Braz
Educando de PROEJA

O acolhimento é uma etapa muito importante, tanto com criancas
quanto no trabalho com jovens e adultos. Na escola, o acolhimento
pode ocorrer em diferentes momentos e envolver varias pessoas
antes que os educandos cheguem as salas de aula.
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No trabalho com jovens e adultos o acolhimento € um ato de
conquista, de aproximacao, de convencimento e de levantamento
de saberes. Para muitos jovens e adultos, voltar a escola depois
de té-la deixado, por vezes ha varios anos, € algo dificil, ja que
exige uma reorganizacao familiar, uma diminuicdo do tempo livre
e a superacao de traumas e medos presentes na memaria. Nesse
sentido, o acolhimento € mais uma ferramenta visando garantir que
jovens e adultos cheguem a sala de aula e nela permanecam.

Como ato educativo, pedagdgico, o acolhimento exige trabalho e
planejamento coletivo. Projetar, por exemplo, as diferentes etapas
do acolhimento € indispensavel para que cada sujeito envolvido
no processo possa contribuir, inclusive pensando nos possiveis
desdobramento das ac¢des realizadas inicialmente.

Se projetado como ferramenta estratégica para o desencadeamento
do processo de ensino-aprendizagem, o acolhimento tende
também a trazer grandes contribuicbes para a materializagao
do curriculo integrado. Uma das contribuicbes do acolhimento é
possibilitar aos nhovos educandos uma primeira aproximagdo com
0 curso que estado iniciando, mostrando um de seus diferenciais:
a integragao curricular. Isso € importante porque, por vezes, as
novas metodologias e concepgdes de ensino usadas pela escola
causam grande estranhamento em jovens e adultos que voltam a
estudar, ja que, para muitos, a referéncia de escola € aquela que
um dia deixaram e na qual os processos pedagdgicos centravam-
se no professor, nas notas e nos conteudos. Outra contribuicdo do
acolhimento é permitir que educandos e educadores se conhecam
e partilhem suas histérias e seus sonhos. Além disso, a partir do
acolhimento, podem ser levantadas as expectativas dos educandos
em relacao ao curso, suas trajetdrias escolares e de vida, seus
conhecimentos e saberes preévios.

O levantamento de saberes prévios e das hipdteses dos
educandos, por exemplo, pode ser um trabalho feito em conjunto
pelos educadores, visando estabelecer conexdes entre 0 que os
educandos sabem e as respostas que podem ser dadas pelas
diferentes areas do conhecimento.

Um bom exemplo de acolhimento no PROEJA € o do curso técnico
integrado em Eletromecéanica do IFSC, Campus Chapecé. Neste
curso, o acolhimento vem sendo realizado de forma sistematica
e estratégica desde o segundo semestre de 2010. Conforme
mostraram Silva, Greggio e Agne (2013), desde o inicio desse
curso, em 2009, percebeu-se que a maior evasdo acontecia nas
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primeiras semanas e ponderou-se que um dos possiveis fatores
que poderiam levar a evasao era o excesso de unidades curriculares
e a sobrecarga de atividades logo no inicio do curso, que tinham
impactos significativos para muitos alunos, principalmente para
0s que estavam retornando aos estudos depois de muitos anos
parados.

Diante desse fato, concluiu-se que as primeiras semanas de aula
precisavam ser diferentes, era preciso diagnosticar e trabalhar com
os conhecimentos prévios dos alunos, mas de uma forma diferente,
realizando aulas em formatos diversos, nas quais os conhecimentos
nao fossem trabalhados de forma compartimentada. Ao contrario,
as aulas teriam que integrar os conhecimentos de modo que o
querer saber e aprender cativasse os alunos e os estimulasse a
permanecer no curso (SILVA, GREGGIO E AGNE, 2013, p.07).

A experiéncia realizada pelo Campus Chapecé foi identificada como
“Oficinas de Integracdo e Acolhimento”. Seu objetivo € combater
a evasao e trabalhar de forma interdisciplinar as hipéteses dos
educandos e seus saberes. Abaixo uma mostra da organizagao das
oficinas de acolhimento no semestre 2014.1.

Exemplos como os das oficinas de acolhimento do curso de
PROEJA em Eletromecénica mostram a importancia e o papel
estratégico que o acolhimento pode ter no cotidiano do trabalho
escolar e para potencializar o curriculo integrado no PROEJA.

Tabela 3: Organizagdo das Oficinas de Acolhimento no Curso de PROEJA em Eletromecanica

Organizacao Semanal das Oficinas de Acolhimento — 2014.1

Horario  Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
DINAMICA DE BIOLOGIA, ‘ APRESENTACAO
19:00- ACOLHIMENTO QUIMICA E NIIEAJFSMI_QTF:&A DA ORGANIZAQAO MEé_gXEI%-A
. (Coordenadoria PORTUGUES : DIDATICA :
19:50 . . (Luciane e : (Wandrigo e
Pedagdgica (Gisela, Sandra : (Coordenadoria
. Adriano) - Alencar)
e Professores) e Talita) Pedagodgica
22%45%_ Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
APRESENTACAO
DO CURSO/ MATEMATICA ELETRO- SIL?III\_/I(I)(? AAE
20:50- CAMPUS E HISTORIA MECANICA = INFORMATICA
) : : PORTUGUES
21:40 (Fernando, Alencar (Adriano e (Wandrigo e . (Roberta)
. . (Gisela, Sandra e
e Coordenadoria Luciane) Alencar) :
o Talita)
Pedagogica)

Fonte: Coordenacdo do Curso de PROEJA em Eletromecanica.



SUJEITOS DO PROEJA

[ LEITURA COMPLEMENTAR ]

GEVAERD, Esterzinha A.P. e OLIVEIRA,
Sidnei D. PROEJA — 0 ALUNO.
Florianopolis: IFSC, 2010.

Essa obra nasceu do trabalho realizado
nas aulas de Portugués da professora
Esterzinha. Nela o educando Sidnei
conta sua emocionante e dramatica
historia, mostrando suas percepcoes
sobre 0 PROEJA no IFSC, Campus
Florianopolis Mauro Ramos. A partir
dessa historia os autores debatem
sobre 0s desafios na implantacao desse
programa.

As historias de vida como ponto de
partida para a integracao curricular

Conforme mostrou Oliveira (1999), jovens e adultos estao inseridos
no mundo do trabalho e nas relacdes interpessoais de um modo
diferente de criancas e adolescentes e possuem uma histéria mais
longa de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes
sobre o0 mundo externo, sobre si mesmo e sobre outras pessoas.
Quando chegam a escola, “trazem consigo diferentes habilidades
e dificuldades (em comparacdao com a crianga) e, provavelmente,
maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus
proprios processos de aprendizagem” (OLIVEIRA, 1999, 60-61).

O respeito aos saberes e as historias de vida dos educandos jovens
e adultos sao principios que orientam o trabalho no PROEJA. “Todos
esses saberes devem ser considerados no processo educativo,
articulados com os novos conhecimentos que se produzem tanto no
ambito escolar, quanto no meio social, na perspectiva da aplicacao
pratica” (BRASIL, 2007b, p.29).
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Conforme o Documento Base do PROEJA, é preciso construir
praticas pedagdgicas que levem em consideracdo o contexto de
vida dos educandos jovens e adultos, suas condicdes sociais,
econdmicas, psicoldgicas e culturais (BRASIL, 2007b).

No processo de constru¢do do curriculo integrado, levar em
consideracdo as historias de vida e os saberes prévios dos
educandos, exige planejar individual e coletivamente estratégias
para tal. As historias de vida podem, por exemplo, serem parte das
atividades de acolhimento e de levantamento de saberes prévios.
A partir delas pode-se trabalhar com os processos de migracao
individual e coletiva, as relacdes campo-cidade, desenvolvendo
nocdes de territorialidade, espaco e tempo. Por meio de historias
de vida podem-se desenvolver narrativas orais e posteriormente
escritas, com a produgédo de memoriais, explorar os saberes populares,
revelar costumes e praticas ligadas ao mundo do trabalho.

Trabalhar com histérias de vida, como mostraram Gevaerd e
Oliveira (2010), permite historicizar e compreender os sujeitos
que buscam a Educacdo de Jovens e Adultos, entendendo seus
dramas, seus projetos de vida e suas percepc¢des sobre 0 processo
de aprendizagem e a sala de aula, planejando intervengdes voltadas
a sua permanéncia e éxito na escola. Trata-los como personagens
abstratos, segundo Gevaerd e Oliveira (2010, p.76), tende a
contribuir para novas possibilidades de fracasso escolar, evaséao,
repeténcia e a novas exclusoes da escola, cerceando mais uma vez
o direito de jovens e adultos a educacgéo, a cidadania, ao trabalho
€ a ascensao social.

No ensino das ciéncias exatas, por exemplo, o trabalho com
histérias de vida contribui para desconstruir medos e bloqueios
construidos ao longo do tempo, para que conteudos trabalhados
ha muito tempo sejam revistos e trazidos para os contextos atuais,
para que o dia a dia seja desvelado e trabalhado como ponto de
partida na construcdo de outros conhecimentos.

Pensadas estrategicamente, as histdrias de vida podem relacionar-se
ao trabalho com temas, conceitos, eixos integradores, temas geradores,
pesquisas ou outras perspectivas definidas por cada escola.

Para contribuir com a materializagao do curriculo integrado é preciso
que o trabalho com historias de vida seja uma pratica constante e
que envolva diferentes areas do conhecimento a partir de acdes
planejadas coletivamente.
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Desafios do
Curriculo Integrado -
Parte 3

Figura 6: Equipe de educadores com o fio condutor

Fonte: llustracdo feita por Gerson Witte especialmente para esse material.
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Segundo Antunes (2002), € papel dos professores estimular seus alunos
a falar por meio de mdltiplas linguagens, sepultando aguela escola apenas
textual e numérica. Neste sentido, cabe aos professores fazerem uso de
estratégias pedagogicas e materiais que ajudem a materializar abordagens,
temas, conceitos e conteldos com 0s quais estao trabalhando ou
pretendem trabalhar. Isso pode ser feito por meio de visitas técnicas ou

de estudo, de materiais concretos ou da escolha de contetidos, conforme
vocé compreendera nesta unidade.

Adriano Larentes da Silva




Visitas Tecnicas,
Materiais Concretos e
Selecao de Conteudos

“Curriculo Integrado é o caminhar juntos, a troca de
experiéncias, o planejamento coletivo das unidades
curriculares da formacgéo geral e especifica para formar
um cidadao critico e capaz de visualizar e aplicar suas
especificidades nas diferentes areas do saber.”

Elizangela Weber da Luz
Educadora de IF Farroupilha
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AS visitas técnicas e de estudo
COMO estratégia de integracao

De acordo com Silva (2010), as visitas técnicas ou de estudo
sdo muito importantes para potencializar o curriculo integrado
no PROEJA. Segundo a autora, “através das visitas técnicas
integradas, os conhecimentos das diversas areas do conhecimento
podem estar relacionados e possibilitam uma formac&o mais ampla,
no sentido de completude, conforme previsto no Documento Base
do PROEJA.” (SILVA, 2010).

Para que possam materializar o curriculo integrado e produzir
novos conhecimentos as visitas de estudos precisam, segundo
Silva (2010):

e estar relacionadas as tematicas desenvolvidas no curso;
e de uma preparagao prévia;
e de uma etapa de socializacado posterior a visita;

e que os conhecimentos adquiridos com a visita sejam
sistematizados por meio de relatérios, posteres, murais, etc.

Para ndo se transformar apenas em um momento de passeio e de
lazer, as visitas de estudos precisam ter seus objetivos previamente
definidos, a clareza em relagao as areas e professores envolvidos,
a preparacdo de cada etapa a ser vivenciada ou conhecida. A
preparacdo das visitas pode ocorrer em mais de um componente
curricular ou momento de sala de aula, possibilitando que os
educandos, ao chegar ao local definido, facam a problematizacéo
sob diferentes enfoques. Para aprofundar assuntos especificos,
educandos e educadores podem ser divididos em grupos de
observacdo e anotacdo. O importante € que, posteriormente,
durante o fechamento e socializagdo da visita, todos tenham a
dimenséao do todo.

Para que a visita ajude a avancar na integragcéo curricular, o ideal
€ que seja pensada em consonancia com os propdsitos do curso,
que possibilite explorar as dimensodes técnicas e gerais ligadas a
area de formacao, que envolva os educandos em todo o processo
e que seja preparada com bastante antecedéncia.



Além de integrar conteudos, uma visita de estudo pode ser um
6timo momento de aproximacéo entre educadores e educandos,
de didlogo com os conhecimentos construidos em sala de aula, de
fechamento ou de abertura de um trabalho interdisciplinar.

Pesquisas realizadas por Costa e Araudjo (2012) em cursos
integrados do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano mostram
que as visitas técnicas na opiniao dos educandos facilitam o
processo de ensino e aprendizagem, sao uma forma de rever e (re)
significar conceitos tedrico-metodoldgicos e expressar o didlogo
produzido em sala de aula, possibilitando a construcdo de suas
proprias interpretacdes. Além disso, os educandos apontaram que
as visitas técnicas permitem também:

¢ Sair da sala de aula tradicional e interagir com outros
ambientes que utilizam de uma maneira mais ampla o
conhecimento apreendido em sala de aula, apresentado
através de outros métodos.

e Relacionar teoria e pratica e que a melhor forma de fazer
isso € através das aulas praticas preparadas previamente
e acompanhadas pelos professores.

¢ Criar uma ponte entre a escola e o mundo do trabalho,
mostrando os ambientes onde os educandos aplicardo
seus conhecimentos e os conteudos apreendidos em sala
de aula (COSTA; ARAUJO, 2012, p.4-5).

De forma geral, as visitas técnicas ou de estudo podem potencializar
emuito o curriculointegrado e a perspectiva de educacao politécnica
proposta para o PROEJA. Para isso, precisam ser pensadas e
planejadas coletivamente visando compreender as partes, sejam
elas técnicas ou de conhecimento geral, e conecta-las de maneira
critica a processos mais amplos e complexos. No trabalho com
jovens e adultos, trata-se de uma estratégia para desvelar e re
(significar) o mundo em suas multiplas dimensdes.




Visitas técnicas integradas
no Curso de PROEJA em
Eletromecanica do IFSC,
Campus Chapeco

Definicao

Entende-se por visitas técnicas atividades que se realizam em ambientes
extraescolares, como empresas, industrias, entidades e instituicbes
publicas e privadas, comunidades, museus e outros espagos que

permitam a ampliacdo dos conhecimentos sobre temas e conteudos
trabalhados em sala de aula.

Objetivo Geral

Estimular a construcdo de novos conhecimentos, por meio de vivéncias
realizadas por educandos e educadores em espagos extraescolares.

Metodologia

As visitas técnicas privilegiardao espacos que mobilizem as diferentes
areas do conhecimento e que dialoguem diretamente com os objetivos do
curso. Serdo preparadas e viabilizadas previamente pelos educadores,
preferencialmente em horarios e datas que estimulem a participacao do
maior numero possivel de educandos. Cabera aos educadores definir a
metodologia e as formas de avaliagdo de cada visita.

Avaliacao

A avaliacdo das visitas técnicas poderda ocorrer em cada unidade
curricular ou em conjunto pelos educadores envolvidos.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de PROEJA em Eletromecanica do IFSC, Campus Chapeco.




O QUE E UM MATERIAL
CONCRETO?

[ SAIBA MAIS |

Por material concreto ou prototipo
entende-se um objeto ou um conjunto
de objetos que podem ser visualizados
e manipulados pelos educandos, tendo

a funcdo de materializar contetidos

e conceitos trabalhados ou a serem
trabalhados.

O uso de materiais concretos
no PROEJA

A sala de aula é o espaco da criatividade, da afetividade, da troca
de experiéncias, da producéo e sistematizacdo de conhecimentos
e da aprendizagem. Por outro lado, este também é o espaco da
ansiedade, de conflitos, de autoritarismos e de frustragdes. A
sala de aula é produto da escola, da cultura e da sociedade nas
quais estamos inseridos. E, portanto, o espaco da contradicdo que
produz o novo e que mantém o velho.

Nesta secdo, vamos refletir sobre o trabalho em sala de aula
sugerindo possibilidades de um trabalho interdisciplinar e integrado
a partir da producéo e uso de materiais concretos por educandos
e educadores.

Ao tratar das possibilidades e potencialidades de utilizacdo de
materiais concretos em sala de aula, leva-se em consideracao
que estes materiais ndo estdo desconectados de concepcdes
pedagdgicas adotadas pela escola e pelos educadores. De acordo
com Fiorentini e Miorim (1993, p.02), por tras de cada material se
esconde uma visao de educacédo, de homem e de mundo; “ou seja,
existe, subjacente ao material, uma proposta pedagdgica que o
justifica”.

Assim, na producdo e uso de materiais concretos € preciso que o
educador ou o grupo de educadores o fagcam a partir de um trabalho
conjunto e planejado, orientado por uma perspectiva pedagdgica clara.

De forma geral, o trabalho com materiais concretos e objetos
manipulaveis é bastante difundido no ensino da matematica.
Porém, seu uso em outras areas, na educacgao de jovens e adultos
e na educacéo profissional, ainda ndo é tao intenso. Se utilizados
a partir de um projeto educacional bem definido, o trabalho com
materiais concretos pode contribuir para a materializacdo do
curriculo integrado, uma vez que sua construgcdo e exploracao
sao fatores potencialmente mobilizadores dos educandos e de
conhecimentos de diferentes areas.

Para exemplificar alguns usos e possibilidades dos materiais
concretos no curriculo integrado, apresenta-se a seguir um
protétipo sobre o uso do fogo na Pré-Histdria, construido em 2010
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durante a realizacdo do projeto de pesquisa Producdes de Materiais
Didaticos sobre a Histdria da Técnica, no Instituto Federal de Santa
Catarina. Um olhar mais aproximado sobre esse prototipo mostra
que nao é possivel concebé-lo e entendé-lo em profundidade sem
levar em conta os conhecimentos especificos de diferentes areas,
sejam elas técnicas ou gerais.

Prototipo sobre a importancia do
fogo desde a Pré-Historia

Durante milhares de anos 0 homem da Pré-Histéria buscou dominar
o fogo. Iniciou conservando o fogo produzido pelos raios e, em
seguida, descobriu a técnica para produzi-lo.

O fogo, dominado no periodo Paleolitico, entre 500 mil e 80 mil anos
atras, foi fundamental para o desenvolvimento de novas técnicas
e contribuiu para mudancas sociais e culturais que sao sentidas
até nossos dias. Sem o fogo, o desenvolvimento técnico-cientifico
atual ndo teria ocorrido.

Sobre o uso do fogo no Paleolitico foram escolhidas duas cenas
de um material concreto produzido: uma simbolizando a producao
do fogo a partir de raios e outra mostrando a técnica de produzir o
fogo por meio do atrito entre dois pedacos de madeira.

A reproducao do fogo a partir de um raio (figura 7) mobilizou uma
série de conhecimentos e materiais especificos, além de necessitar
de varios ajustes durante o processo de construcao do protdtipo.
O primeiro passo, a concepgdo de como seria feito, envolveu
conhecimentos ligados a Geografia e Fisica (como se formam os
raios, trovoes e relampagos), as Artes (nocao estética e desenho
do relampago) e a Matematica (escala, proporcao, coordenadas
cartesianas). O segundo mobilizou conhecimentos da Mecénica e
Automacao (uso do CNC - Controle Numérico Computadorizado),
da Fisica (nogcdes sobre eletricidade) e da Eletroeletrénica (ligacao
em paralelo, uso de temporizador, fonte, cooler, interruptores e
LEDs - Diodos Emissores de Luz). O produto final € um raio que,
quando acionado por meio de um interruptor, produz o fogo
(simulado com plastico e LED vermelho).

Figura 7: Simulagdo da producéo
do fogo por um raio

Fonte: Acervo de Adriano
Larentes da Silva.



Figura 8: Produgdo do fogo
pelo Homem do Paleolitico

Fonte: Acervo de Adriano
Larentes da Silva.

A segunda cena, presente no mesmo prototipo, mostra um boneco
(simulando o Homem do Paleolitico) que se movimenta e produz o
fogo a partir do atrito entre dois pedacos de madeira. A construgao
dessa cena (figura 8), a exemplo da anterior, também mobilizou
conhecimentos especificos relacionados a Histéria (definicao
de como eram e como se vestiam os Homens do Paleolitico), a
Quimica (entendimento de como e a partir de que materiais ocorre
a combustao que produz o fogo), a Mecanica (desenho técnico de
mecanismo para simular a movimentacao dos bracos do boneco e
transposicao posterior do desenho para o programa Solidwork) e
Eletroeletrénica (escolha do motor para acionamento do mecanismo
visando movimentar os bragos do boneco, ligacdo em paralelo, uso
de resistores para alcancar a velocidade desejada, acionamento
por meio de um interruptor € uso de diodo).

Ambos, raio e boneco, estdo envoltos por um cenario de um tempo
em que os seres humanos ainda habitavam em cavernas, eram
essencialmente némades, cobriam-se com peles de animais e
produziam ferramentas de pedra lascada, ossos e madeira. Neste
momento histérico o fogo surge como elemento que permite aos
seres humanos se diferenciarem e dominarem os outros animais.
E o momento em que, segundo Engels (2009), os seres humanos
se constituem como tal a partir do trabalho e da mediacdo com
a natureza. Com o fogo, os homens podiam assar a carne, o que
exigiria mandibulas menos poderosas, fabricar novas ferramentas,
espantar outros animais, aquecer e iluminar os locais habitados.

Além disso, o dominio e a producédo do fogo durante o Paleolitico
exigiam um conhecimento técnico-cientifico que conferia poder
aqueles que detinham esse conhecimento. Com o tempo, o fogo
tornou-se objeto de disputas e guerras entre os seres humanos,
como mostra o filme “A Guerra do Fogo”, de Jean-Jacques Annaud
e como percebemos pelo mito grego de Prometeu, que roubou o
fogo dos deuses para repassa-lo aos seres humanos, sendo por
isso castigado.

Texto adaptado. Retirado de SILVA, Adriano L.; SANTOS, Tiago C. G. Producédo de Materiais
Diddticos para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Disponivel em: <http://professores.chapeco.
ifsc.edu.br/adrianosilva/files/2012/03/producoes-de-materiais-didaticos-para-a-educacao-
profissional2.pdf>.
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Como se pode perceber pelo exemplo acima, a produgdo de um
protétipo oumaterial concreto mobilizouumasérie de conhecimentos
especificos e poderia mobilizar diferentes outros dependendo dos
profissionais envolvidos. Se isso ocorreu no processo de producao
do protoétipo, o0 mesmo poderia se dar a partir da apresentacao do
protétipo pronto e do trabalho com os educandos em sala de aula.
Esta apresentacéo e trabalho poderiam mobilizar os professores
de todas as dreas visando explorar os conteudos técnicos e gerais
ligados a descoberta, producao e consequéncias do uso do fogo
em nossa sociedade.

E interessante notar que a produgdo de materiais concretos
€ uma maneira de mobilizar educandos e educadores para o
desenvolvimento da pesquisa, do raciocinio légico-matematico,
histérico-espacial, da leitura e da escrita, bem como é uma
possibilidade concreta de aproximar professores da formagao geral
e professores da formagao técnica.

Trata-se, portanto, de uma estratégia que pode ser usada no
cotidiano das escolas e das salas de aula e que tende a ser bem
sucedida quando sustentada por uma concepcgdo pedagdgica
voltada ao aprendizado significativo e a emancipagdo e quando
planejada e implementada coletivamente com o envolvimento dos
diferentes profissionais que fazem a escola e os sujeitos para os
quais a escola existe: os educandos.

A selecao de conteudos
para O curriculo integrado

A selecao de conteudos é mais uma das muitas tarefas desafiadoras
no trabalho com o curriculo integrado. Isto porque, quando
selecionamos os conteudos, realizamos ndo apenas uma acao
rotineira e isolada, mas uma acao que pode potencializar muito do
que foi planejado coletivamente.

Como mostrei em artigo publicado em 2012, a selecao de conteudos
é uma tarefa permanente de educadores e educadoras no cotidiano
escolar. Normalmente, na escolha dos conteudos, “consideramos
aspectos como a necessidade de desenvolvimento do raciocinio
l6gico e a abstracdo dos nossos educandos, a melhoria na leitura e
na escrita, 0 pensamento critico, a continuidade dos estudos, entre
outros aspectos” (SILVA, 2012).



ESCOLA NOVA
[ SAIBA MAIS |

Influenciada pelas idelas do fildsofo
suico Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778) e do educador suigo Johann
Heinrich Pestalozzi (1746-1827), a
Escola Nova fol movimento iniciado no
final do século XIX na Europa e nos
Estados Unidos e que ganhou forca

no inicio do século XX com diferentes
educadores e pensadores da educagdo
como Cecil Reddie, John Dewey, Maria
Montessori e Celestin Frenet. Visava

se contrapor a pedagogia e a escola
tradicional, procurando romper com
praticas conteudistas e centradas nos
professores, passando a concentrar
maior atencdo aos educandos no
processo de ensino, desenvolvendo
Sua autonomia e observando suas
necessidades e campos de interesse.
Propunha uma escola ativa com 0s
educadores sendo mediadores na
construgdo do conhecimento pelos
educandos. Para mais informag0es leia:
GAUTHIER, Clermont. Da pedagogia
tradicional a pedagogia nova. In:
GAUTHIER, Clermont; TARDIF, Maurice
(Org.) A pedagogia: teorias e praticas
da antiguidade aos nossos dias.
Petrapolis: Vozes, 2010.

E no caso do curriculo integrado, o que se deve levar em conta
na hora de selecionar os conteudos a serem trabalhados?
Quais os conteudos que devem ser selecionados?

Um primeiro aspecto a ser considerado € que a selecdo de
conteudos vai depender muito do projeto do curso, da concepcgéao e
dos principios pedagogicos desse projeto. Se o projeto foi pensado,
por exemplo, na perspectiva de temas geradores, os conteldos
nao existem a priori, mas emergirao a partir da realidade concreta
dos educandos e dos seus limites explicativos. Se a opgéao for por
conceitos e eixos integradores, os conteudos deverdo contribuir
para materializar essa perspectiva. E assim por diante.

Considerando que a materializacdo do curriculo integrado ocorra
com jovens e adultos é importante considerar as caracteristicas e
as formas de aprender do publico de EJA.

Conforme demostrado em Silva (2012), um dos aspectos que
merecem nossa reflexdo é a maneira como tem se estabelecido a
relacdo entre a EJA e os conteudos escolares. Associado ao fato
de os cursos de EJA terem, em geral, carga horaria diferenciada
e envolverem um publico jovem e adulto, tem ganhado forca nas
escolas discursos que, por vezes, estimulam percepcdes de que
na EJA os conteudos nao sao trabalhados ou sdo mal trabalhados,
tornando os educandos menos qualificados do que outros que
frequentam outras modalidades de ensino. Por outro lado, como
mostrou Duarte (2005), permanece ainda hoje nas escolas uma visao
negativa sobre os conteudos e os professores ditos “conteudistas”,
0 que esta relacionado, segundo ele, as criticas de autores ligados
a escola nova e ao construtivismo ao que consideravam um modelo
de escola que deveria ser superado, a “escola tradicional”.

No caso da EJA, a visdo sobre esta escola, a “tradicional”, também
esta relacionada a aspectos negativos, pois foi desta escola que
muitos educandos da EJA sairam ou foram estimulados a sair
quando ainda eram criancas ou adolescentes.

O conjunto de percepgdes acima sobre os conteudos, a escola e a
EJA permanece no cotidiano de nossas escolas, inclusive naquelas
que trabalham com educacao profissional e tecnologica por meio
do PROEJA. Nestas ultimas, essas percepcgdes estdo associadas a
visbes distintas sobre formacgéo, qualificacdo profissional e mundo
do trabalho. Nelas, também estdo presentes discursos sobre a
importancia de um ensino e de uma “escola de exceléncia”, que,
em muitas partes do Brasil, estdo associados a aquisicao de
“competéncias” para o mercado de trabalho.

e e -

Bl
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Ao contrario do que muitos pensam, preparar os educandos para
serem competentes profissionalmente e construir uma “escola de
exceléncia” também sao tarefas possiveis para educadores de EJA e
do PROEJA. Da mesma forma, os conteudos escolares fazem parte
do ensino de EJA e do PROEJA. Isto, no entanto, nao significa que
devemos cair no maniqueismo sobre a escola e os conteudos das
pedagogias escolanovistas e construtivistas ou reduzir o processo
educativo a perspectiva da pedagogia das competéncias.

Trata-se entdo de considerar sim as especificidades do trabalho com
jovens e adultos, mas com um enfoque em seus inUmeros saberes,
em sua grande capacidade de aprender e criar 0 novo, de serem
excelentes profissionais no mercado de trabalho e compreenderem
criticamente o mundo. Neste trabalho, € fundamental que estejamos
abertos a reflexdo sobre a sequéncia tradicional dos conteudos e os
conteudos minimos a serem trabalhados, considerando que o mais
importante € o processo de ensino como um todo, os obijetivos
que elencamos no projeto do curso e o perfil de educandos que
queremos formar. Sera que, se necessario, estaremos dispostos a
abrir mao de nossas sequéncias tradicionais de conteudos?

No trabalho com jovens e adultos, é preciso pensar os conteldos
de acordo com cada momento dos educandos na escola. Os
primeiros meses e semestres de aula, por exemplo, sdo decisivos
para a permanéncia ou desisténcia dos educandos. Estes, em
geral, chegam a sala de aula com visdes da escola que um dia
deixaram e esperam que a nova escola reproduza parte daquilo
que lhes é familiar. Por outro lado, ja sdo mais maduros, trazem
inUmeras experiéncias e saberes que esperam que a escola os
considere ou, ao contrario, como afirma Fonseca (2005), negam os

CONSTRUTIVISMO
[ SAIBA MAIS |

Influenciado pelos debates e
experiéncias da Escola Nova, 0
construtivismo passou a ter grande
influéncia na educacao especiamente
a partir da segunda metade do século
XX. Um dos seus principais fundadores
foi 0 suico Jean Piaget (1896-1980),
cujos frabalhos estiveram voltados as
grandes etapas do desenvolvimento
da inteligéncia humana. Segundo
Legendre (2010, p.433), Piaget
‘considera a inteligéncia ndo como
uma faculdade inata, mas como um
processo adaptativo em constante
evolugdo; procura compreender como
ela se desenvolve progressivamente
no esforgo do sujeito para conhecer”.
Piaget defende que um dos objetivos
da educacdo € a organizacdo social
espontanea da crianga, 0 que lhe
possibilitara elaborar uma disciplina e
novas descobertas a partir da propria
acdo. Propde métodos ativos visando
“levar a crianga a construir ela propria
0s instrumentos que a irdo transformar”
(PIAGET, 2011, p.110). A partir

dos estudos e escritos de Piaget, 0
construtivismo ganhou forga em todo
0 mundo com inUmeras experiéncias
voltadas ao “aprender a aprender” de
criancas, jovens e adultos.




ENSINO DE MATEMATICA
[ LEITURA COMPLEMENTAR |

FIORENTINI, D.; MIORIM, M.A. Uma
reflexao sobre o uso de materiais
concretos e jogos no ensino da
matematica. Boletim SBEM, Sdo
Paulo, ano 4, n.7, 1993,

Nesse artigo 0s autores fazem uma
andlise voltada ao ensino da matematica
e as estratégias voltadas ao aprendizado

em sala de aula. Problematizam o

uso de jogos e materiais concretos,
mostrando que durante a construgao
de um material, 0 aluno tem a
oportunidade de aprender matematica
de uma forma mais efetiva, mas que

0 Uso desse instrumento deve estar
associado a outras estratégias de ensino

e a0 projeto educativo definido pela

escola ou curso.

CRITICA AO
CONSTRUTIVISMO

[ LEITURA COMPLEMENTAR ]

DUARTE, Newton. Por que € necessario
uma andlise critica marxista do
construtivismo? In: LOMBARDI, José C.;
SAVIANI, Demerval (Org.). Marxismo e
Educacéo: debates contemporaneos.
Campinas: Autores Associados, 2005.

O trabalho escrito por Duarte procura
contribuir com as reflexdes embasadas
numa pedagogia marxista e constitui-
se em uma critica ao construtivismo.
Para Duarte, 0 construtivismo pode ser
associado a diferentes perspectivas
ligadas ao “aprender a aprender”, entre
elas a pedagogia das competéncias, a
pedagogia do professor reflexivo e a
pedagogia de projetos. Estas, pautadas
na superacao da escola tradicional,
acabam, segundo ele, contribuindo para
a manutencao da sociedade capitalista.

conhecimentos adquiridos em outras atividades de sua vida social
por julga-los menos “corretos” ou inconciliaveis com os saberes de
sua formatacéao escolar.

Ao mesmo tempo, a dura realidade do mundo do trabalho na
I6gica do capitalismo, o fato de terem abandonado a escola e de
terem que conciliar familia, trabalho e estudo, os torna por vezes
mais imediatistas, reproduzindo discursos vinculados a praticas
pedagdgicas mecanicistas e acriticas. Assim, muito do que para
os educandos nao faz qualquer sentido num primeiro momento,
podera ser (re)significado como conteudo essencial para sua
formacéo e atuagdo no mundo.

Neste universo de retorno e de continuidade dos estudos, o
excesso de conteudos e auséncia de significado naquilo que
esta sendo trabalhado pelos educadores pode gerar em muitos
educandos a sensacgao de incapacidade de aprendizado diante dos
demais colegas, levando muitos a deixar novamente a escola com
o discurso de que “a escola e os professores eram bons, mas ele é
que n&o conseguia aprender”.

As escolhas que fazemos enquanto educadores sdo decisivas
para 0 sucesso ou insucesso de nossos educandos. Por isso, levar
em conta a realidade de nossos educandos e suas expectativas
em relacdo ao nosso trabalho e a escola podem dar a eles
possibilidades de reconstruirem positivamente os sentidos da
escola e da educagdo em suas vidas.

Ao adotarmos esta postura enquanto educadores de EJA néo
significa que deixaremos de ter um papel central em sala de aula,
inclusive transmitindo conteldos, ja que os conteludos escolares
nada mais s&o do que os saberes historicamente acumulados pela
humanidade e que foram por nés sistematizados e apropriados
durante nosso processo de letramento. Até porque, como mostrou
Duarte (2005, p.210), a transmissdo dos conhecimentos que temos
“nao tem como produto necessario a passividade do aluno e a
aprendizagem mecanica”.

Porém, no trabalho com a EJA, é preciso considerar que também
podera acontecer a transmissdo de conhecimentos e conteldos
no sentido inverso, numa relacdo dialdégica entre educandos
e educadores, organizada segundo o0 tempo, 0s espacos, 0s
interesses e as estratégias definidas e construidas coletivamente.

uuuuuu
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Em se tratando de ensino de EJA na perspectiva do curriculo REFLITA SOBRE A PRATICA
integrado, muitos dos contetdos virdo nao sé dos educandos, mas [ ATIVIDADE |
da mediacéo e do trabalho com educadores de outras areas, sejam Escolha um local para a realizagdo de
eles da educagéo basica ou da educagéo profissional. E preciso ter ~ Uma visita de esiudo ou um materil
claro, no entanto, que nesse didlogo e mediagao entre as areas nao concrleto d se( prodg Z'.d O. 6 faga um
o o i i i o, planejamento interdisciplinar em que

deve existir a priori conteddos mais ou menos importantes, ja que os estejam envolvidos a0 menos rés
conhecimentos serdo mobilizados para atingir os objetivos tragcados professores de formagdes diferentes.
coletivamente, na perspectiva escolhida pelos envolvidos no  Este plangjamento deve conter: itulo
processo. Isso ndo significa que no ensino integrado os contelidos 4@ atividads, equipe envolvida, periodo
sejam trabalhados apenas superficialmente, mas, ao contrario de realizacao, obleivos, metodologia

J P P _ 5 e ’ de trabalho e formas de avaliagdo do
podem e devem ser aprofundados partindo ndo das disciplinas em processo. Seu planejamento dever ser

si mesmas, mas das fronteiras entre as areas do conhecimento. publicado em seu portfdlio digital.
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Desafios do
Curriculo Integrado -
Parte 4

Figura 9: Saindo do labirinto do conhecimento com o fio condutor

Fonte: llustracdo feita por Gerson Witte especialmente para esse material.
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Projetos
Integradores
e Oficinas de
Integracao

No processo de materializacdo do curriculo integrado, experiéncias
pedagdgicas inovadoras tm sido desenvolvidas em todo o Brasil
utilizando como ferramentas 0s projetos integradores € as oficinas de
integracdo. Mas, o que sdo projetos integradores e oficinas de integragao?
De que forma contribuem para a efetivagdo do curriculo integrado no
PROEJA? Quais as maiores dificuldades para sua implementagdo no
cotidiano escolar? Estas e outras perguntas serdao objeto de analise na
presente unidade.

Adriano Larentes da Silva




Projetos Integradores e
Oficinas de Integracao

“O curriculo integrado requer uma leitura da realidade e da
totalidade dos educadores e educandos, suas relacées e
peculiaridades. Integra de forma dindmica e contextualizada
o trabalho e ensino, permitindo que educandos tenham
acesso ao conhecimento cientifico e cultural através de um
processo pedagdgico que possibilite a vivéncia e o didlogo
entre as areas do conhecimento, formando um profissional
critico, capaz de refletir sobre suas acées e praticas.”

Sandra Aparecida Antonini Agne
Educadora de PROEJA do IFSC
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Projetos Integradores
e curriculo integrado

“Isso ai despertou mais a curiosidade na gente. Nunca
tinha visto essa interdisciplinaridade em nenhum curso que
eu tivesse passado até hoje. Sempre foi bem especifico de
cada professor em sua matéria. Foi a primeira vez que eu Vvi
esse Projeto Integrador. Mas eu gostei muito. Acho que mais
cursos deviam usar esse Projeto Integrador. Isso ajuda tanto
na preparacdo de aula e cursos dos professores como ajuda
muito os alunos.”

Djoni Dittadi
Educando do PROEJA

Conforme mostraram Silva e Coser (2012), os projetos
integradores tém sido utilizados como estratégia de integracao
e interdisciplinaridade em diferentes cursos e modalidades de
ensino no Brasil. “Sao experiéncias que envolvem educandos e
educadores tanto em cursos de nivel basico quanto em cursos de
nivel superior em instituicdes de ensino publicas e privadas” (SILVA
e COSER, 2012, p.09).

As concepcgodes tedrico-metodolégicas que orientam os projetos
integradores sdo as mais variadas, configurando-se em muitas escolas
por uma perspectiva hibrida, embasando-se em diferentes autores.

De forma mais ampla, os projetos integradores, em sua configuracao,
ora se aproximam da perspectiva da pesquisa como principio
educativo e de uma educacao problematizadora a partir de temas,
conceitos e eixos integradores, ora vinculam-se ao que Hernandez
e Ventura (1998) identificaram como “projetos de trabalho” e Prado
(2005), como “pedagogia de projetos”.

Assim como o processo educacional de maneira geral, os projetos
integradores estdo imersos em inumeras contradicdes, embates
tedricos e dificuldades. Seu uso pode estar voltado tanto para
uma adaptacdo ao mercado e a competitividade quanto para
a transformacéo social e a busca de superacdo da sociedade
capitalista. No caso do curriculo integrado e do PROEJA, os projetos
integradores podem se converter em importantes instrumentos
a servico do trabalho coletivo e da construgcdo de experiéncias
transformadoras da realidade do publico jovem e adulto.

Entre as grandes contribuicdes dos projetos integradores para o
curriculo integrado e o PROEJA estdo: a) a mobilizagdo da escola

O QUE SAO PROJETOS
DE TRABALHO?

[ SAIBA MAIS |

Segundo Hernandez e Ventura (1998),
0s projetos de trabalho sdo “uma forma
de organizar a atividade de ensino e
aprendizagem”, considerando que 0s
conhecimentos ndo se ordenam para a
Sua compreensao de uma forma rigida,
“‘nem em funcao de algumas referéncias
disciplinares preestabelecidas ou de
uma homogeneizagao dos alunos”.,

De acordo com esses dois autores, 0s
projetos podem organizar-se seguindo
um determinado eixo: a definicdo de
um conceito, um problema geral ou
particular, um conjunto de perguntas
inter-relacionadas, uma tematica que
valha a pena ser tratada por si mesma
(HERNANDEZ e VENTURA, 1998, p. 61).

O QUE E A PEDAGOGIA
DE PROJETOS?

[ SAIBA MAIS ]

Vincula-se mais diretamente ao que
Duarte (2005) chamou de “pedagogias
do aprender a aprender”, identicando-
as com outras perspectivas como

0 construtivismo e a pedagogia das
competéncias. Na pedagogia de
projetos “o aluno aprende no processo
de produzir, levantar dividas, pesquisar
e criar relacOes que incentivam novas
buscas, descobertas, compreensoes

e reconstrugdes de conhecimento”
(PRADO, 2005, p.13). Nessa
perspectiva, o papel do professor deixa
de ser aquele que ensina por meio

da transmissao de informagoes, para
criar situagbes de aprendizagem como
mediador da busca de conhecimentos
pelo aluno (Ibidem). Além disso,
segundo Prado (2005, p.14), a
pedagogia de projetos “pode viabilizar
20 aluno um modo de aprender
baseado na integragao entre contetidos
das varias dreas do conhecimento,
bem como entre diversas midias
(computador, televisao, livros)
disponiveis no contexto da escola”.



para um trabalho coletivo e para a superacdo da perspectiva
disciplinar; b) a mobilizacdo dos educandos visando aprofundar
determinados temas e conteudos da formacao basica e técnica;
C) a busca pela resolucao de problemas cientificos, do cotidiano e
da sociedade; d) a iniciagao a pesquisa e a capacidade de conectar
saberes e informacdes; €) a relacio entre teoria e pratica e f) a busca
pela superacéo individual e coletiva.

A importancia dos Projetos Integradores

As vivéncias proporcionadas no desenvolvimento do Projeto
Integrador, e os olhares produzidos a partir deste, levam a
reafirmar a necessidade da valorizagao e do reconhecimento
dos sujeitos e dos saberes por eles produzidos, como
ferramenta que auxiliard no processo educativo dos sujeitos
jovens e adultos. E umaforma de possibilitar um protagonismo
que leva ao envolvimento do educando no seu processo de
aprendizagem, além de fazer emergir elementos trazidos de
suas experiéncias de vida.

O trabalho com o Projeto Integrador traz para o centro do
debate a formagado humana, ja que prioriza o desenvolvimento
de aprendizagens em detrimento do ensino conteudista,
contribuindo para o desenvolvimento de praticas, de valores,
de agcbes democraticas e de responsabilidade social, uma vez
que a maioria dos projetos desenvolvidos busca solucionar
problemas vividos cotidianamente pelos alunos, apontando
assim, para o caminho da formacé&o integral dos sujeitos:
critica, cidada, participativa e coletiva. Nao obstante, pode
também contribuir para a superagdo da educacdo pautada
no “libertar-reprimir”.

Pode-se apontar, portanto, que a experiéncia do trabalho
com Projeto Integrador configura-se uma pratica pedagogica
positiva aos alunos, aos quais € possibilitada uma vivéncia
escolar que contribui para seu desenvolvimento social,
fazendo com que se percebam parte de uma comunidade
e como tal agentes possiveis de intervir sobre a mesma
(MACIEL; OLIVEIRA, 2012, p. 20).

Para seu desenvolvimento os projetos integradores, na perspectiva
do curriculo integrado, prescidem de uma série de fatores, tais
como tempo para o planejamento coletivo, condi¢cdes estruturais
adequadas, disposicdo para o trabalho conjunto, reorganizacao
do curriculo e dos conteudos. Esses e outros fatores estédo
relacionados também as principais dificuldades enfrentadas para a
materializacdo dos projetos integradores no cotidiano escolar.



Projetos Integradores e Oficinas de Integrac@o | 67

Por vezes, em muitas escolas e instituicdes, a principal dificuldade
estanapropriaaceitacdo e compreensdo de que otrabalho integrado
exige instrumentos de integracéo, tempo e espacgos concretos para
sua materializagdo. Disto resultam projetos pedagodgicos bastante
avancados na concepcdo, mas que acabam sendo organizados
a partir de inumeros componentes curriculares fragmentados e
descontextualizados. Em outros casos, os projetos integradores sao
projetados como um instrumento de integracdo, mas sdo incluidos
como atividade extracurricular que acaba sendo realizada por um
ou alguns poucos educadores num esforco individual e coletivo ndo
reconhecido pelos demais colegas e ndo tratado como atividade
estratégica do curso e da escola. Ha também situacdes em que os
projetos integradores s&o pensados como componente curricular
de responsabilidade de apenas um educador e que tem como fim
um produto especifico ao final do semestre ou ano letivo. Nesses
casos, ha a mobilizagao de diferentes saberes e o trabalho desperta
o interesse dos educandos, mas nem sempre vai além, no sentido
da construcdo de um trabalho interdisciplinar e integrado por toda a
escola ou curso. Em outras situacdes, os projetos integradores séo
pensados para trabalhar apenas com a metodologia cientifica e a
iniciacdo a pesquisa e ao estudo, mas isto também é feito de forma
isolada por apenas um educador sem alterar a légica disciplinar e
tradicional de ensino da escola ou curso.

Nessas e outras situagdes acima, o problema nao esta em focar na
metodologia, na iniciagcao a pesquisa, num produto especifico ou em
acdes extracurriculares, mas no papel que os projetos integradores
desempenham para materializar o curriculo integrado. Para que
possam contribuir nessa materializacdo, os projetos integradores
precisam ser tomados ndo como o unico instrumento de integracéo
sob a responsabilidade de apenas uma ou poucas pessoas, mas
como instrumento estratégico relacionado aos objetivos do curso
e viabilizados a partir de um trabalho conjunto e cotidiano. Nessa
perspectiva, contribuem para que todos, educandos e educadores
consigam se perceber e perceber o processo em sua totalidade.
Mesmo que seja de responsabilidade de um educador ou grupo de
educadores precisa ser constantemente atualizado e debatido por
todos, impactando no trabalho de todos, servindo como ponto de
partida para o trabalho interdisciplinar, como espaco para arealizacdo
de sinteses de processos, de criagdo, de experimentacdo e de
problematizacédo da realidade vivida por educandos e educadores.

Dentre as experiéncias de projetos integradores em cursos de
PROEJA, uma das referéncias nacionais € o curso de PROEJA em



Eletromecanica do IFSC, Campus Chapecé. Neste curso, conforme
mostraram Silva e Coser (2012), os projetos integradores foram
implantados apds embates de concepgdes e “acaloradas discussoes
no segundo semestre de 2008”. “Trés concepgdes de curso
estiveram em disputa. Com a derrota da proposta inicial, baseada
em Temas Geradores, ganhou forca um grupo de professores e
técnicos que propunham um curriculo extremamente tradicional e
fragmentado.” Foi nesse contexto, segundo Silva e Coser (2012),
que foi formulada uma terceira proposta, intermediaria, baseada em
um eixo integrador, nucleos integradores, areas do conhecimento e
projetos integradores (SILVA e COSER, 2012, p. 10).

O esquema a seguir mostra como o curso de PROEJA em Eletromecanica
foi organizado visando relacionar as partes com o todo.

Figura 10: Organizagdo do curso de PROEJA em Eletromecanica

Projetos

Integradores &

=9
= =

Areas do / § Ndcleos

conhecimento tematicos

TRABALHO

EIXO
INTEGRADOR

CULTURA
VION3ID

TECNOLOGIA

Fonte: Projeto do Curso de PROEJA em Eletromecanica, 2010, p. 21,
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Neste curso, os projetos integradores contribuem para materializar
aintegracao entre o eixo integrador, os nucleos tematicos e as areas
do conhecimento. Acontecem durante todo o curso no formato
de um componente curricular, com carga horaria especifica e
temas previamente definidos. Um dos diferenciais desses projetos
integradores é o fato de ser de responsabilidade e projetados para
serem trabalhados por todos os professores de cada moédulo ou
semestre, estando sob a coordenacao de, no minimo, um professor
da area técnica e um professor da area basica.

Projeto Integrador no Curso de
PROEJA em Eletromecanica

Definicéo

O Projeto Integrador € um instrumento que possibilita a articulacao
das areas do conhecimento por meio de tematicas definidas para
um ou mais semestres. Para a definicdo dessas tematicas, sado
considerados os objetivos do curso, o perfil de saida dos educandos

e a necessidade de agdes concretas que relacionem teoria, pratica
e cotidiano dos educandos.

Objetivo Geral

OProjetolIntegradortemporobjetivopromoverainterdisciplinaridade,
relacionar as areas geral e técnica e aproximar educadores e
educandos através da pesquisa e de intervencdes e praticas em
empresas, entidades publicas e instituicdes sociais e comunitarias.

Metodologia

Concebe-se o Projeto Integrador como parte indissociavel de
cada area do conhecimento. Nao deve, portanto, ser considerado
como uma disciplina ou unidade curricular isolada e tampouco de
responsabilidade de um unico educador ou grupo de educadores.
E, ao contrario, de responsabilidade de todos os educadores
envolvidos no curso. Além disso, deve ser flexivel, dindmico e
relacionado com a realidade da sociedade local e global, o que
significa que pode ser redefinido e atualizado por educandos e
educadores sempre que o processo educativo assim o exigir.



A organizacao destes projetos acontecera por semestre e sera
coordenado de forma intercalada por, no minimo, um professor da
formacao geral e um professor da area técnica e contara com a
presenca semestral de, pelo menos, dois professores de cada area
do conhecimento. Cabera aos primeiros coordenar as atividades
definidas em conjunto por todos os professores, garantindo a
amarracao entre as diversas etapas desenvolvidas e a execucao
do cronograma pré-definido.

A carga horéria total do Projeto Integrador no curso Técnico de
Nivel Médio em Eletromecénica na Modalidade de EJA sera de 320
horas-aula, garantido-se carga horaria minima de 40 horas-aula
semestrais para a realizacao das atividades programadas. No sétimo
e ultimo semestre, a carga horaria minima sera de 80 horas-aula.

O tempo destinado ao Projeto Integrador sera distribuido em
diferentes atividades, tais como: aulas e oficinas tematicas,
palestras com professores e convidados, saidas de campo, visitas
técnicas, participagdo em eventos, cujos temas tenham relagao
direta com o projeto, aulas praticas e de laboratério, entre outras
atividades.

Avaliacao

A avaliacdo de cada educando nas atividades relativas ao Projeto
Integrador ocorrera conforme o modelo de avaliacdo proposto
para o conjunto do curso. A atribuicdo dos conceitos a cada
educando é de responsabilidade dos coordenadores do projeto em
cada semestre e considerara a opinidao de todos os educadores
envolvidos no curso.

Fonte: Projeto do curso de PROEJA em Eletromecanica do Campus Chapecd, 2010,

Além do Campus Chapecd, os projetos integradores fazem parte
dos projetos de diferentes outros cursos do IFSC e de varios
institutos federais, como € o caso do exemplo a seguir, onde se
pode observar a presenca dos projetos integradores no Curso de
PROEJA Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica do
Instituto Federal do Rio de Janeiro.



Técnico em Manutencao e Suporte em Informatica

1° Periodo:
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Periodos e Componentes Curriculares do Curso

Figura 11: Organizagao do curso de PROEJA Técnico em Manutencdo e Suporte em Informética do IFRJ

PROJETO: Ciéncia, Tecnologia ¢ Cotidiano

Carga horaria no periodo

: 405 horas

2° Periodo:

PROJETO: Tecnologia para a Inclusdo Social
Carga horaria no periodo: 405 horas

Eixo Temitico Disciplinas Carga Horiria Semanal | Carga Hordria Semestral Eixo Tematico Disciplinas Carga Horiria Semanal | Carga Hordria Semestral
(h/a) (horas) (h/a) (horas)
Artes 2 30 Arquitetura e Montagem de 2 30
Biologia I 3 45 Computadores [
Filosofia 2 30 Biologia IT 2 30
Fisica I 3 45 Fisica IT 3 45
Geografia [ 2 30 Geografia IT 2 30
O aluno inserido em
Introdugio & informatica 3 45 O aluno inserido em | Histéria | 3 45
sua casa
L. Portuguesa / Literatura 3 45 sua idad L. Portuguesa / Literatura 11 3 45
Matematica I 3 45 Matematica I 3 45
Projeto Integrador (orientagio) I 2 30 Operacdo de Ct I 3 45
Qualidade de vida T 2 30 Projeto Integrador (orientagio) IT 2 30
Quimica I 2 30 Qualidade de vida I 2 30
Total 27 405 Quimica Il 2 30
Total 27 405
3° Periodo: 4° Periodo:

PROJETO: Etica e Cidadania

Carga horaria: 405 horas

PROJETO: Ciéncia, Tecnologia e Trabalho

Carga horaria: 405 horas

Eixo Temitico

Disciplinas

Carga Hordria Semanal

(h/a)

Carga Hordria Semestral

(horas)

Eixo Temitico

Disciplinas

Carga Hordria Semanal

(Wa)

Carga Horiria Semestral

(horas)

Arquitetura ¢ Montagem de 2 30 Historia 11 2 30
Computadores II Inglés [ 3 45
Biologia 1T 2 30 Instalagdo de Periféricos 2 30
Fisica I11 3 45 L. Portuguesa / Literatura TV 3 45
Geografia I 2 30 . . 4o de Hardware [ 3 45
) ) » O aluno inserido no
O aluno inserido na | Historia Il 3 45 ica IV 3 45
. mundo do trabalho
sociedade L. Portuguesa / Literatura I1T 3 45 Principios de Gestdo I1 2 30
ica 11 3 45 Projeto Integrador (orientagio) IV 2 30
Operagdo de Computadores I 3 45 Seguranga de Computadores [ 2 30
Principios de Gestdo I 2 30 Sistemas Operacionais 3 45
Projeto Integrador (orientagdo) 11T 2 30 Sociologia 2 30
Quimica ITT 2 30 Total 27 405
Total 27 405

Fonte: <http://www.ifr].edu.br/webfm_<?>send/2431>.

Como se percebe, no caso do curso de PROEJA Técnico em
Manutencdo e Suporte em Informatica, os projetos integradores
sdo uma unidade curricular presente em todos os semestres (ao
todo sdo seis semestres de curso), com duas aulas semanais e
uma carga horaria total de 30 horas. Além disso, em cada semestre
ha um tema a ser trabalhado e este se vincula ao eixo tematico
definido para cada semestre.

Tem sido a partir de experiéncias como as descritas acima que vém
ocorrendo muitos avancos na materializacdo do curriculo integrado
em diversos espacos e instituicdes, inclusive com a concepgéo de
novos instrumentos metodolégicos como as oficinas de integracéo,
que serdo apresentadas a seguir.




As Oficinas de Integracao
no PROEJA

Assim como os projetos integradores, o termo oficinas de integracao
é utilizado para nomear distintas atividades, dentro e fora da escola.
E usado, por exemplo, para se referir as atividades de recepcéo de
educandos em diferentes niveis de ensino, para integrar equipes
de trabalho de uma empresa ou instituicao, para integrar familia e
escola ou para estreitar as relacdes entre instituicoes e entre grupos
comunitarios.

No contexto do curriculo integrado, o principio que orienta as
oficinas de integracdo guarda muitas relagbes com os projetos
integradores. Porém, no caso das oficinas de integracao, busca-
se avancgar na coeréncia com a concepg¢ao de curriculo integrado,
enfatizando a construgcdo de uma educacao politécnica.

O trabalho no formato de oficinas ndo é novo no espaco
escolar e educativo. As primeiras experiéncias foram realizadas
provavelmente por educadores influenciados pelo movimento da
Escola Nova a partir do final do século XIX. Ja o trabalho com
oficinas pedagodgicas, oficinas tematicas, oficinas de formacao,
entre outros termos relacionados, da continuidade, direta ou
indiretamente as inumeras experiéncias de educacdo popular
realizadas em toda a América Latina desde meados do século XX.
Assim como nessas experiéncias, busca-se com as oficinas de
integragdo a criacdo de um ambiente que favoreca o dialogo e o
aprendizado entre educadores e educandos, a experimentacao, a
reflexdo e a teorizacéo, a resolucéo de problemas do cotidiano e a
participacao efetiva de todos os envolvidos.

No ambito do curriculo integrado e na perspectiva da politecnia,
uma das primeiras experiéncias com oficinas de integragao surgiram
em 2010 com a elaboracao do projeto do curso de Ensino Médio
Integrado em Informatica do IFSC Campus Chapecd, tendo como
referéncia as experiéncias anteriores com projetos integradores
no PROEJA e as Oficinas Tematicas realizadas pela Escola de
Turismo e Hotelaria Canto da [lha/CUT de Florianopolis-SC. A partir
dai nasceram o que sao, provavelmente, as primeiras experiéncias
com oficinas de integragdo também no PROEJA, desenvolvidas em
cursos ofertados em parceria entre o IFSC, Campus Floriandpolis e
Floriandpolis-Continente, a rede municipal de Floriandpolis e a rede
estadual de Santa Catarina.
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No processo de realizagcdo das oficinas de integragdo no ambito OFICINAS DE INTEGRACAO

do curriculo integrado, é fundamental que os envolvidos planejem, [ SAIBA MAIS |
debatam e construam coletivamente os passos de cada etapa. “As Oficinas de Integracéo séo
Da mesma forma, devem estar previstos momentos de socializacéo, momentos de encontro entre

sistematizacdo e avaliacdo do que foi feito por educadores e  €ducadores e educandos do curso,
educandos. visando retomar e relacionar os temas

. . - ) e contetdos trabalhados nas unidades
O trabalho das oficinas de integracao pode ser estruturado a partir curriculares e nas quatro dreas do

de diferentes perspectivas, com foco na pesquisa, por temas, conhecimento (Ciéncias da Natureza
conceitos, eixos estruturantes, temas geradores, projetos de e Matematica, Ciéncias Humanas,
trabalho, entre outros. Pode, portanto, ser materializado tendo as Linguagens e Gadigos e Informatica).
oficinas como componente curricular especifico, mas o trabalho 540 8spacos voliados a sintese

nao necessariamente precisa seguir nessa perspectiva. O que é de processos V|velncl|a(Ijos e auma

. i . . perspectiva interdisciplinar e integradora
importante € que o foco e a metodologia de trabalho estejam claros que permite aos educandos perceber
e que as oficinas estimulem o dialogo constante entre todos os em sua totalidade os conhecimentos
envolvidos com o processo de ensino. Nesse sentido, as oficinas técnicos e gerais.”

podem ocorrer semanalmente, quinzenalmente ou em outros Projeto do Curso de Ensino Médio
tempos definidos pelo grupo. Porém, € preciso que desde o projeto Integrado em Informatica do IFSC,

do curso esteja claro quem, como e quando serdo trabalhadas. Campus Chapeco.

O




A imagem a seguir mostra a estrutura curricular do curso de
PROEJA Técnico em Hospedagem do IFSC, Campus Floriandpolis-
Continente em parceria com a rede estadual de Santa Catarina.
Nesse caso, as oficinas de integracdo ocorrem por meio de
temas integradores, definidos a partir dos nucleos tematicos,
areas do conhecimento e eixo integrador. Entre as quatro areas
do conhecimento, trés estdo relacionadas a formacgéo basica e
aos Parametros Curriculares Nacionais e uma, identificada como
“Mundo do Trabalho e suas Tecnologias”, agrupa conhecimentos
ligados a formagao técnica.

Figura 12 - Projecdo da Organizagdo Curricular para o Curso de PROEJA-Técnico em Hospedagem

Areas do
conhecimento

Nucleos

tematicos ﬂ

TRABALHO

EIXO
INTEGRADOR

(o] U] V] 27
VION3IO

TECNOLOGIA

Fonte: Silva e Silva, 2012, p. 131.
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Na experiéncia acima, as oficinas de integragao foram projetadas
para ser um componente curricular de sintese e desencadeador
do trabalho dos demais componentes curriculares, com encontros
semanais entre os educandos e educadores do IFSC e da rede
estadual. Isto implicou uma grande luta, tanto por parte dos
educadores da rede estadual quanto da rede federal, para garantir
que tivessem tempo pago para planejar e trabalhar juntos. Os
espacos pensados para a materializacédo das oficinas de integracéao
foram os mais variados como as salas de aula, laboratoérios, visitas
de estudo, feiras e exposi¢des, entre outros.

De forma geral, o que se percebe pelas experiéncias concretas é
que, apesar das inumeras dificuldades encontradas, tanto o trabalho
com projetos integradores quanto com oficinas de integracao
apresentam grande potencial para a materializacdo do curriculo
integrado. Ambos tém desafiado varias equipes de educadores e
educadoras que vao, aos poucos, aprimorando e inovando a cada
dia em turmas de PROEJA e em outros cursos em todo o Brasil.

No ambito do curriculo integrado tanto as oficinas de integracao
quanto os projetos integradores exigem:

e planejamento semanal ou quinzenal das atividades
envolvendo a todos, inclusive as equipes técnicas ligadas
ao trabalho escolar;

PROJETOS DE TRABALHO
NA ESPANHA

[ LEITURA COMPLEMENTAR |

HERNANDEZ, Fernando e VENTURA,
Montserrat. A organizagéo do
curriculo por projetos de trabalho.
5% ed. Porto Alegre: Artemed, 1998.

Nesse livro 0s autores aprofundam

0 conceito de projeto de trabalho a
partir de um didlogo com experiéncias
realizadas por diferentes educadores e
educadoras de uma escola da cidade
de Barcelona, na Espanha. Mostram
que o trabalho nessa perspectiva exige
escolhas coletivas e mudangas por
parte da escola e dos educadores.



PROJETOS INTEGRADORES
[ LEITURA COMPLEMENTAR |

SILVA, Adriano L.; COSER, Joni.

A experiéncia do projeto integrador I no
curso de PROEJA em Eletromecanica
do IF-SC Campus Chapeco. Revista
Técnico-Cientifica do IF-SC.
Floriandpolis, n° 3, v. 1, dez.2012.

Nesse artigo 0s autores apresentam
a primeira experiéncia com projetos
integradores no curso de PROEJA
em Eletromecanica, mostrando as
dificuldades iniciais e a maneira como
0s educadores desse curso tentaram
materializar a integracao curricular.

O artigo € resultado da tentativa

dos dois autores de entender e
comunicar suas proprias praticas como
coordenadores do Projeto Integrador.

REFLITA SOBRE A PRATICA
[ ATIVIDADE |

Escreva um texto de até 500 palavras
sobre as maiores vantagens e as
principais dificuldades para efetivar

as atividades ligadas a projetos
integradores e oficinas de integracdo no
cotidiano escolar. Poste seu texto em
seu portfolio.

e tempo para que equipes de educadores aprofundem o
planejamento geral a partir de acdes especificas;

e revisdo das famosas “grades curriculares”;

e conexao com os objetivos e estratégias do curso e da
escola como um todo;

e exercicio interdisciplinar entre formagao basica e formacao
técnica;

¢ avaliacdo e sistematizacédo constante das experiéncias
vividas;

e que os educadores sejam valorizados como sujeitos de
direito, como trabalhadores da educagdo, como agentes de
transformacao e materializadores de utopias;

e que os educandos sejam tratados como sujeitos do
processo de construgcdo do conhecimento, tendo seus
conhecimentos e suas realidades considerados e
incorporados ao curriculo.

Para que tudo isso se efetive é preciso que os envolvidos na
construgdo do curriculo integrado tenham ousadia, esperanca e
disposicédo para trabalhar e lutar juntos pelas condi¢cGes objetivas
necessarias. Isto, por vezes, é projeto de longo prazo, construido a
cada dia com intencionalidade e acao politica.
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Processos
Avaliativos
no Curriculo
Integrado

A avaliagdo faz parte do cotidiano escolar € € um dos grandes desafios
doseducadores no trabalho em sala de aula. Como parte constituinte do
trabalho escolar, de que forma a avaliagdo pode potencializar o curriculo
integrado e o trabalho com jovens e adultos? Nesta unidade, vocé
conhecera as relagOes entre 0s processos de avaliagdo e o curriculo
integrado, entendendo a avaliagao como uma ferramenta que pode estar
a servico da integracao e do trabalho coletivo.

Adriano Larentes da Silva




Processos Avaliativos No
Curriculo Integrado

Figura 13: Consideragdes sobre avaliagdo escolar

QUEM NAO ENTENDEU,
LEVANTE A MAO

QUE VOCE N
DEU, MANOI

0 Lis}
ENTENI LITO?

NADA, PESDE MARCO
ATE AGORA

Fonte: <http://acaointerdisciplinar.blogspat.com.br/2008/06/ol-turma-desculpe-demora-na-

postagem.htm/>.

Avaliacao e curriculo integrado

De acordo com o Documento Base do PROEJA, a avaliacao
abrange todos os momentos e recursos que o professor utiliza no
processo de ensino-aprendizagem e tem como objetivo principal




0 acompanhamento do processo formativo dos educandos,
“verificando como a proposta pedagdgica vai sendo desenvolvida
ou se processando, na tentativa da sua melhoria, ao longo do
proprio percurso” (BRASIL, 2007b, p.53).

Para Luckesi (2011), os processos de avaliagdo exigem como
ponto de partida uma acgao intencionalmente planificada, que
defina aonde se deseja chegar com a agdo e quais 0s meios para
chegar aos resultados desejados. Além disso, segundo Luckesi
(2011), trabalhar com a avaliacdo na perspectiva de processo e
numa concepgéo construtiva do ensino e da aprendizagem requer
o rompimento com a Pedagogia Tradicional.

A Pedagogia Tradicional fundamenta-se num olhar estatico
a respeito do educando e por isso sustenta bem a pratica
de exames na escola — cuja funcao é classificar o ja dado,
0 ja acontecido -, mas nao a pratica da avaliagdo da
aprendizagem, que opera subsidiando o que esta por ser
construido ou em construcéo (LUCKESI, 2011, p.21).

Tomando como referéncia a perspectiva acima, de Luckesi (2011), é
importante salientar que um curriculo voltado a interdisciplinaridade
e a integracao curricular € incompativel com processos avaliativos
estanques, fragmentados e nao relacionados ao planejamento
individual e coletivo.

E por isso que, segundo o Documento Base do PROEJA, a
avaliacdo “deve ser desenvolvida numa perspectiva processual e
continua, que busca a (re)construcdo do conhecimento coerente
com a formacao integral dos sujeitos” (BRASIL, 2007b, p.53). Ainda
segundo este documento, no trabalho com jovens e adultos é
fundamental que se considerem quatro dimensdes importantes da
avaliacdo:

a) Diagnéstica, que caracteriza o desenvolvimento do
educando no processo de ensino-aprendizagem, visualizando
avancos e dificuldades e realizando os ajustes necessarios;

b) Processual, que reconhece os diferentes tempos, ritmos e
I6gicas da aprendizagem;

c) Formativa, na qual o sujeito tem consciéncia da atividade
que desenvolve, dos objetivos da aprendizagem, expressando
seus erros como hipéteses de aprendizagem;

d) Somativa, que expressa o resultado referente ao
desempenho do educando no processo (BRASIL, 2007b,
p.54-55).
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PROEJA PALMAS-TO
[ LEITURA COMPLEMENTAR |

SANTOS, Sostenes Fernandes.

0 processo avaliativo no Proeja:
um estudo de caso no IFTO
campus — Palmas. V Coloquio
Internacional de Politicas e Praticas
Curriculares. 2011, Disponivel em:
<http://vcoloquio.com.br/>.

Nesse artigo, 0 autor faz uma andlise
sobre a avaliagio no PROEJA do
Campus Palmas do Instituto Federal

do Tocantins, observando as varias
metodologias empregadas pelos
docentes e sobre a visdo dos
educandos a respeito do tema. Dentre
0s instrumentos utilizados para a
avaliacdo estdo provas, trabalhos, testes
e exercicios. Para a grande maioria dos
educandos entrevistados a avaliagdo no
PROEJA ¢ entendida como verificacdo
do aprendizado e serve para diferentes
finalidades.

Além de considerar as quatro dimensdes descritas acima, os
processos avaliativos no curriculo integrado exigem a construcdo de
instrumentos especificos, os quais contribuirdo para aprofundar as
conexodes entre as areas do conhecimento, a sintese das diferentes
etapas, uma visao de totalidade sobre o que foi vivenciado e para a
avaliacdo do processo.

Entre os instrumentos utilizados na escola para o acompanhamento,
coleta de dados e avaliagao do percurso formativo dos educandos
estao os Portfélios de Atividades, os quais permitem que educandos
e educadores construam os registros de cada etapa do trabalho
pedagdgico. No curriculo integrado, os portfolios sdo muito
importantes, principalmente para o registro de atividades e aulas
integradas, quando € necessario trabalhar com varios materiais a
partir de diferentes enfoques.

No trabalho com o curriculo integrado pode haver portfdlios
individuais e coletivos. Uma turma que esta trabalhando com um
tema, uma pesquisa ou outro trabalho interdisciplinar, por exemplo,
pode ter apenas um portfolio coletivo, organizado por todos, mas
sob a responsabilidade dos educadores ou educadoras daquela
turma. Da mesma forma, uma turma que trabalhe com Projetos
Integradores ou Oficinas de integracdo, pode ter um portfélio
coletivo e um portfdlio individual, nos quais cada etapa vai sendo
registrada por escrito, com imagens e esquemas. Seja qual for a
opcao feita, nunca havera portfélios iguais, sejam eles individuais ou
coletivos, ja que os processos pedagdgicos sdao sempre singulares,
mesmo que guardem inumeras relagcdes com outros processos.

A partir do trabalho com portfélios é possivel realizar momentos
de autoavaliacao, de avaliagdo entre os educandos e educadores,
de avaliacdo de cada educando pelos educadores e de avaliacdo
do processo por todos. Também se pode partir dos portfélios para
realizar outras formas de coleta de dados sobre o percurso formativo
de cada educando. E o caso, por exemplo, de sinteses individuais
em que os educandos precisam relacionar os conhecimentos
trabalhados pelas areas envolvidas no trabalho interdisciplinar.

A seguir, apresenta-se um exemplo de sintese/avaliacéo integrada
no PROEJA. Tal sintese serviu para finalizar uma etapa do trabalho
integrado no Projeto Integrador | da turma do segundo semestre
de 2013 e posteriormente também compds o portfélio individual
dos educandos do curso de PROEJA em Eletromecéanica do IFSC,
Campus Chapecé. O tema trabalhado pelos educadores neste
projeto integrador foi Energia Elétrica no Cotidiano. A partir desse
tema foram realizadas aulas integradas sobre: 1) A Exclusao Elétrica
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no Brasil e no Mundo (trabalhada pelos professores de Histéria,
Circuitos Elétricos e Portugués); 2) A Conta de Luz (trabalhada
pelos professores de Fisica e Matematica); 3) O Choque Elétrico
(trabalhada pelos professores de Biologia e Fisica); 4) Os Caminhos
da Energia Elétrica (trabalhada pelos professores de Circuitos
Elétricos e Elementos de Maquina). Foi a partir desse tema e do
trabalho realizado que se preparou o instrumento abaixo:

Figura 14: Avaliaco integrada do madulo | do curso de PROEJA em Eletromecanica do IFSC

CURSO DE PROEJA EM ELETROMECANICA
. PROJETO INTEGRADOR

AVALIAGAOINTEGRADA - Mod. |

INSTITUTO FEDERAL Nome:
Data:_ / / CONCEITO

1) Analise as imagens abaixo:

EXCLUSAD ELETRICA INDICE DE DESEWYOLVIHENTD HUHANG

O que elas nos informam sobre a exclusao elétrica no Brasil € no mundo?




2) Observe o fragmento da fatura de conta de luz abaixo e calcule:

Historice da Copsumo

SET/13 AGO/13 JUL/EE JUN/LS HAT/13 ABR/13 MAR/L3 FEV/13 5AN/13 DEZ/12 NOV/12 OUT/12 SET/12
% m an 28 b2 196 il 174 2il E £ =1
Discriminacas do Faturamento

Teen Quant. Tarifa TE Valor TE(R$) Tarifa TU Valer TU(RE)  Total(R$)
CONSUHO 180 0,203133 20,47  0,138088 51,18
CONS UMD 148 ©,240071 33,61  ©,163142 22,84 56,45
Subtstal 1 107,63
wos1P 5,85
Subtotal 2 5,85

Conposicac do Prece (Art. 31 Resolucao 166/2005)

ENERGTA $1,22 | DISTRIBUICAO 22,64
TRANSH ISSAO 3,48 | TRIBUTOS 23,93
ENC. SETORIAIS 6,36 |  SOMA DEMONSTRATIVO - 167,63

a) Consumo médio mensal dos ultimos 5 meses.

b) Quanto por cento do valor total da fatura é destinado ao pagamento da energia.

3) O choque elétrico é causado por uma corrente elétrica que passa através do corpo humano
ou de um animal qualquer. Cite alguns fatores que determinam a gravidade do choque:

4) Explique o motivo pelo qual os passaros nao levam choque?




5) Observando a numeracao indicada na figura abaixo, descreva o caminho a ser feito
pela energia.

6) Escreva um texto mostrando as relacoes existentes entre os assuntos trabalhados
nos meses de agosto e setembro nas aulas do Projeto Integrador | e o tema Energia
Elétrica no Cotidiano.

Fonte: Coordenacdo do Projeto Integrador | do Curso de PROEJA em Eletromecanica.



O QUE E AVALIAGAO?
[ LEITURA COMPLEMENTAR |

LUCKES], Cipriano C. Avaliagao

da aprendizagem na escola e

a questao das representacoes
sociais. Eccos revista cientifica, Sao
Paulo, v. 4, n. 2, p. 79-88, 2002,
Disponivel: <www.luckesi.com.br>.

Nesse artigo, 0 autor debate sobre as
representac0es sociais dos professores
sobre a avaliacdo, mostrando que,
muitas vezes, estes repetem modelos
inconscientes de agir na pratica da
avaliagdo da aprendizagem escolar.
Entre estas repeticoes esta a pratica
dos exames, que recebem 0 nome

de avaliagdo, mas mantém modelos
rigidos, classificatorios e seletivos. Tal
pratica, segundo o autor, se contrapoe
a0 que se busca com a avaliagdo, que €
diagnosticar uma experiéncia, tendo em
vista reorienta-la para produzir o melhor
resultado possivel.

REFLITA SOBRE A PRATICA
[ ATIVIDADE |

Tendo como referéncia os temas
apresentados nos capitulos anteriores
e 0s debates sobre eles, escreva sua
avaliacdo sobre as aulas, 0s materiais

utilizados e a dinamica do componente
curricular Curriculo Integrado. Poste sua
avaliacdo em seu portfolio.

Antes da aplicac&o do instrumento acima, o grupo de professores
de PROEJA realizou uma aula de sistematizacdo do que foi
produzido portodos até entéo, visando relacionar os conhecimentos
trabalhados ao tema Energia Elétrica no Cotidiano. Apds a aplicacao
do instrumento acima, o grupo de professores fez a leitura das
respostas e na aula seguinte foi feito novamente um trabalho de
leitura e reviséo coletiva em sala de aula. A partir dos erros e acertos
realizaram-se sinteses de cada assunto trabalhado e, ao final, a
sintese geral do processo.

Instrumentos como o apresentado acima sdo apenas um exemplo
de trabalho concreto em uma das etapas para materializar uma
avaliacdo no curriculo integrado e s6 adquirem sentido numa
perspectiva mais ampla, vinculada ao planejamento estratégico da
escola, do curso e das aulas.

Assim como ao longo de toda a pratica pedagogica, a avaliacao deve
ser pensada no curriculo integrado também como possibilidade de
experimentacao, de ousadia, de fazer junto e de construcédo de
novos aprendizados.
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Adriano Larentes da Silva

Sistematizando

Vivido

A construgdo do curriculo integrado foi e continua sendo uma das utopias
mais presentes na vida de milhares de educadores e educadoras em todo
0 Brasil. O que para muitos parecia algo distante, apenas tedrico, hoje vem
se transformando em realidade. Assim também ocorreu com 0 PROEJA,
Que carrega consigo 0 sonho de muitos que lutaram e ajudaram a construir
novos referenciais para a educacao de jovens e adultos. Nesse processo,
muitas dificuldades e desafios permanecem, alguns novos, outros nem
tanto. Para entender e ressignificar utopias, experiéncias exitosas (ou nao)

e continuar caminhando, precisamos sistematizar o que foi vivido. Mas, 0

(ue € a sistematizacdo e como contribui para Novos avangos no curriculo
integrado e no PROEJA?




Sistematizando o
Processo Vivido

A utopia estd la no horizonte.

Me aproximo dois passos, ela se afasta
dois passos. Caminho dez passos e o
horizonte corre dez passos. Por mais
que eu caminhe, jamais alcancarei. Para
que serve a utopia? Serve para isso:
para que eu ndo deixe de caminhar

(GALEANO, 1994, p.310).

Sistematizando nossas experiencias

De acordo com Jara (2006), diferentes experiéncias ligadas a
sistematizagdo difundiram-se pela América Latina na década
de 1980, especialmente no ambito dos movimentos sociais e
dos movimentos de educac&o popular. Aos poucos, o tema da
sistematizacdo chegou também as escolas publicas e privadas



e converteu-se em objeto de estudo e trabalho de milhares de
educadores e equipes pedagdgicas.

A sistematizacdo € um processo fundamental quando se
desenvolvem atividades coletivas, as quais pela sua intensidade
e desafios nem sempre nos permitem ver o todo em que estamos
envolvidos. No caso do curriculo integrado, a sistematizacao
contribui para nos conhecermos melhor, sabermos de nossas
fragilidades e também do que somos capazes quando trabalhamos
conjuntamente. Em experiéncias como as do PROEJA, a
sistematizacédo pode potencializar o trabalho com jovens e adultos
e sua auséncia pode levar a manuntencao de praticas fragmentadas
e descontextualizadas.

O ato de sistematizar implica, segundo Souza (2000), em “refletir
ordenadamente a partir da nossa pratica, submetendo tudo a uma
critica, problematizando e identificando os conflitos e contradicdes,
analisando tudo o que fizemos, buscando os porqués e as relagdes
entre as coisas.” Por meio da sistematizacao, de acordo com esse
autor, recolhemos informacéo e selecionamos o mais importante
das experiéncias, para posteriormente analisa-las e interpreta-las
(SOUZA, 2000, p.33).

Segundo Falkembach (2000), a acdao de recuperar refletindo,
descrever relacionando, perguntar centrado num foco que demarca
0 que mais se quer conhecer, argumentar com outros, ouvir suas
razdes, contrapb-las com as proprias, discutir para melhor entender,
leva-nos a uma vinculacao diferenciada com nossas praticas e
também com o mundo (FALKEMBACH, 2000, p.17).

Por meio da sistematizacdo produzimos novos conhecimentos
e experiéncias, aprendemos a trilhar juntos novos caminhos. De
acordo com Jara (2006), a sistematizacdo nos ajuda a:

e Ter uma compreensao mais profunda das experiéncias que
realizamos, com o fim de melhorar nossa propria pratica.

e Compartilhar com outras praticas semelhantes os ensinamentos
surgidos com a experiéncia.

e Conduzir a reflexao tedrica (e, em geral, a construcao de
teoria) os conhecimentos surgidos de praticas sociais
concretas (JARA, 2006, p.29).

Uma das condi¢cbes para que a sistematizagcdo aconteca é ter
participado da experiéncia, ter acompanhado o processo e ter
interesse em conhecé-lo, interpreta-lo e comunica-lo. Quem deve
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sistematizar, portanto, sdo os préprios envolvidos, educadores,
educadoras, equipes pedagogicas, entre outros.

Poroutrolado, o processo de sistematizacdo exige um planejamento,
uma intencionalidade, a delimitacdo do objeto a ser sistematizado,
um eixo de sistematizacdo e instrumentos que potencializem a
acao. Exige também o registro das diferentes etapas do trabalho
e que a interpretacido dos resultados seja mediada com o debate
tedrico. Nao basta, portanto, apenas descrever e recuperar o vivido,
é preciso ordenar, classificar, interpretar, teorizar e comunicar os
achados da experiéncia.

A sistematizacdo possibilita compreender como se
desenvolveu a experiéncia, porque se deu dessa maneira e
nao de outra; da conta das mudancas ocorridas, como se
produziram e porque se produziram. Diferente de outros
esforcos reflexivos, a sistematizacdo permite entender
a relacdo entre as diferentes etapas de um processo: que
elementos foram mais determinantes que outros e porque,
e quais foram os momentos significativos que marcaram o
desenvolvimento posterior de uma experiéncia e que deram
determinadas viradas ao seu encaminhamento. Sistematizar
permite, assim, diferenciar os elementos constantes dos
ocasionais; os que ficaram sem continuidade no trajeto, os
que incidiram em novas pistas e linhas de trabalho, os que
expressam vazios que apareceram muitas vezes. Assim,
permite determinar os momentos de aparecimento, de
consolidagdo, de desenvolvimento, de ruptura, etc., dentro
do processo e como os diferentes fatores comportaram-se
em cada um deles (JARA, 2006, p.30).



Um bom exercicio de sistematizagdo pode ser feito em conjunto com
os educandos de PROEJA, visando levantar seus aprendizados,
suas concepgoes de curriculo integrado e suas formas de aprender
em contextos interdisciplinares.

Estudos feitos por Silva, Greggio e Agne (2013) mostram que a
realizacao de sinteses ao final de processos pedagdgicos contribui
para que os educandos percebam a intencionalidade e a totalidade
da acdo proposta. A analise desses autores, por exemplo,
sobre instrumentos de sistematizacdo e avaliacdo aplicados
aos educandos participantes das Oficinas de Acolhimento no
PROEJA em Eletromecanica do IFSC indica que, na opiniao
destes, a realizacdo de aulas interdisciplinares em formato de
oficinas contribuiram com seu aprendizado e que as mesmas
deveriam continuar a ser realizadas para os futuros ingressantes
no curso. Ja outro estudo, feito por Lise (2011), sobre os projetos
integradores também no curso de Eletromecanica mostra que, na
opinido dos educandos, os projetos integradores sdo um estimulo
a aprendizagem e a permanéncia no curso. Além disso, segundo os
depoimentos colhidos por Lise (2011) nos instrumentos respondidos
pelos educandos, os projetos integradores permitem a superacao
individual e coletiva, a partilha de conhecimentos entre educandos
e educadores, 0 senso critico e a inovagado. “Os trabalhos (dos
projetos integradores) demonstram que combinando a criatividade
de cada aluno e os conhecimentos que foram adquirindo ao longo
do curso, puderam tornar material, conceitos e conhecimentos,
facilitando assim o aprendizado e incentivando os alunos a se
superarem a cada semestre”, escreveu um dos educandos em sua
avaliacdo das atividades dos projetos integradores do segundo
semestre de 2010 (LISE, 2011, p.51-52).

Outros dois estudos que mostraram a percepcgao dos educandos
sobre o processo vivido foram feitos por Henrique, Silva e Baracho
(2011) e Maciel e Oliveira (2012) com base em entrevistas realizadas
com educandos e educadores do PROEJA do Instituto Federal
do Rio Grande do Norte e do Instituto Federal do Espirito Santo.
Em ambos, os educandos valorizam as praticas interdisciplinares
propostas, mas mostram que a auséncia de sistematizacdo
contribui para manter praticas pedagdgicas fragmentadas e
descontextualizadas, dificultando a percepcao de totalidade sobre
0 processo vivido.

Realizar a sistematizacdo em conjunto ou a partir das percepcdes
dos educandos, como nos casos acima, possibilita avaliar o que
esta dando certo e que o que precisa ser modificado e contribui
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SISTEMATIZACAO
[ LEITURA COMPLEMENTAR |

JARA, Oscar H. Para sistematizar
experiéncias. 2* ed. Brasilia:

MMA, 2006. Disponivel em: <www.
mma.gov.br/estruturas/.../168_
publicacao30012009115508.pdf>.

Nessa obra, 0 autor apresenta 0s
fundamentos e debate a importancia
da sistematizacao. Além disso, a partir
de sua longa experiéncia de trabalho
com o tema em toda a América Latina,
apresenta as principais etapas da
sistematizacdo e propGe alternativas
para realiza-la no cotidiano de escolas,
instituicOes e movimentos sociais.



PRATICAS DE INTEGRACAO
[ LEITURA COMPLEMENTAR |

HENRIQUE, A.L.S; SILVA, JM.N;
BARACHO, M.G. Praticas
pedagogicas de integracao no
PROEJA-IFRN: 0 que pensam
professores e estudantes. Revista
Inter-Acdo. Goiania, v. 36, n. 2, p. 457-
468, jul./dez. 2011, Disponivel em:
<http://www.revistas. ufg.br/index. php/
interacao/article/view/16717/10707>.

Nesse artigo, 0s autores mostram a
percepcao de educadores e educandos
do PROEJA do Instituto Federal do

Rio Grande do Norte sobre o trabalho
na perspectiva do curriculo integrado.
Entre as constatagbes do estudo esta
0 fato de educandos e educadores
avaliarem que trabalhos que envolvem
mais de uma disciplina, aulas de
campo, visitas técnicas, projetos de
pesquisa e extensdo sao possibilidades
de integracéo curricular, mas que tais
praticas carecem de sistematizacdo e
planejamento coletivo.

REFLITA SOBRE A PRATICA
[ ATIVIDADE |

Considerando 0s assuntos abordados
até aqui, as quatro imagens sobre

0s desafios do curriculo integrado, 0
processo educativo vivido e 0s debates
presenciais e virtuais,construa uma
sintese escrita do processo educativo
na unidade Curriculo Integrado.

para consolidar o arduo processo de materializacdo do curriculo
integrado no cotidiano das escolas.

Por fim, se quisermos trazer o exercicio da sistematizagdo para
mais proximos de ndés, podemos, por exemplo, utilizar como
referéncia a nossa propria experiéncia ligada as leituras, produgoes
e debates sobre o curriculo integrado no ambito da especializacao
em PROEJA. Nesse caso, podemos pensar: 1) O que queremos
sistematizar da experiéncia vivida até aqui? Qual deve ser o eixo
da nossa sistematizacao? Qual o papel de cada um de nds nesse
processo? Que materiais temos para recuperar 0 processo vivido?
De que forma podemos relacionar a experiéncia compartilhada com
o debate tedrico? O que aprendemos com a experiéncia?

Estas e outras perguntas, que nos ajudam a refletir sobre nossas
praticas como educandos e educadores, podem também servir como
referéncia no processo de sistematizacdo de experiéncias com o
curriculo integrado e com o PROEJA. Ao fazer isso, nos empoderamos,
nos transformamos e construimos juntos novas utopias.



Consderacoes
Finais

Ao longo desta unidade, o curriculo integrado foi abordado sob
diferentes enfoques. Como procuramos mostrar, materializar
o curriculo integrado no cotidiano das escolas nao é tarefa
simples exige grande esforco tedrico-pedagdgico.

Transformar praticas pedagodgicas, porém, nao depende
apenas da vontade individual dos envolvidos com o curriculo
integrado, mas de um esforcgo coletivo da escola, dos governos
e da sociedade. E bastante dificil transformar praticas com
equipes desmotivadas, com escolas sucateadas, com a
continua desvalorizacdo do magistério, sem que educadoras e
educadores tenham garantido de fato, em suas jornadas, tempo
para preparacao individual e coletiva. Também torna-se dificil
transformar praticas com salas de aula lotadas, sem incentivo
a formacao continuada, com a manutencao de jornadas de
trabalho docente em trés turnos em duas, trés ou mais escolas.
Ou seja, a transformacédo das praticas individuais e coletivas
vincula-se diretamente a fatores estruturais, os quais podem
potencializar ou impedir o surgimento de novas experiéncias.

Para a materializagao do curriculo integrado existem diferentes
alternativas e perspectivas. Muitas dessas perspectivas,
como a Pedagogia das Competéncias, sdo antagbnicas aos
pressupostos do curriculo integrado e do PROEJA. Apesar
disso, existem inUmeras experiéncias no Brasil embasadas
nessas perspectivas, fazendo por vezes uma mescla com
outras perspectivas pedagogicas.

Vale ressaltar que as alternativas apresentadas foram apenas
sugestdes, muitas ligadas a realidades e contextos especificos.
Nossa intencao foi mostrar que o curriculo integrado € possivel
e esta em construcao, apesar das inUmeras dificuldades.

A esperancga € que a construcdo do curriculo integrado possa
animar mais e mais equipes de educadores e educadoras e
que se fortalegca enquanto politica publica em todo o Brasil,
pois a partir dele poderemos mudar nossos referenciais de
construgcdo do conhecimento e, principalmente, a vida de
milhdes de jovens e adultos.
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